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EDITORIAL...

DECIMA SETIMA EDICAO

Caro(a) leitor(a) da REF'S!

E com muita satisfacdo que chegamos a 17? edigdo da REF'S - Revista
Eletrdnica da Faculdade Sinergia, primeiro semestre de 2020, a qual
traz produgdes relacionadas a Educagdo no intuito de fomentar e
ampliar discussdes sobre as temdticas idealizadas pelos académicos da
graduagdo, da pés-graduagdo, de professores e tfambém de
colaboradores da Instituigdo, o que é uma honra.

Produgdes essas que tratam de assuntos tdo pertinentes como
problemdticas referente a aprendizagem, ao ensino, bem como
aspectos relacionados a impactos ambientais com metodologia aplicada
in loco.

O primeiro artigo aborda questdes relacionadas ao autismo,
demonstrando os desafios e as possibilidades para que a inclusdo
dessas criangas no ensino regular ocorra, mais pontualmente, na
educagdo infantil. Em seguida, apresentar-se-d um artigo que reflete
sobre a dislexia no processo de alfabetizagdo, um tema cada vez mais
crescente nas instituigdes de ensino, as quais ainda, por muitas vezes,
estdo despreparadas para lidar com esse aluno.

A andlise que traz o terceiro artigo € sobre a forma de escrita de
criangas com perda auditiva sensorineural, em fase de alfabetizagdo,
utilizando-se do instrumento a prova das quatro palavras e uma frase

adaptada de Grossi (1987), que nos mostra a dificuldade de
compreensdo destes em relagdo a sintaxe e a semdntica da lingua
porfuguesa.

REF
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Jad o quarto artigo faz consideragdes sobre o ensino, mais precisamente sobre a
interdisciplinaridade, enfatizando a importancia do conhecimento interdisciplinar do
professor nos anos iniciais para promover um ensino eficaz, bem como uma aprendizagem mais
dindmica. No quinto artigo a ponderagdo € sobre o ensino a distdncia, perpassando pela
conceitualizagdo, trajetéria histdrica e caracteristicas dessa modalidade no Brasil.

Por fim, o sexto artigo levanta aspectos e impactos ambientais no Sinergia Sistema de Ensino,
por meio de metodologia, que garantiu a participagdo dos alunos do ensino regular no processo
de aplicagdo.

"Um excelente educador ndo € um ser humano perfeito, mas alguém que tem a serenidade para
se esvaziar e sensibilidade para aprender” (Augusto Cury). Desta forma, com a nobre tarefa
de preparar as novas geragoes, educadores precisam de constante atualizagdo, utilizar-se de
toda criatividade, dedicar-se ao maximo e aflorar a sensibilidade em relagdo ao aluno.

Esperamos que 2020 seja um ano leve, com uma trajetdria de muito sucesso e de muito
investimento dos profissionais em suas carreiras.

Aos leitores e a todos que contribuiram com suas publicagdes, hosso muito obrigado!

Boa leitural

Prof® Viviane Frainer
Editora
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AUTISMO NA
EDUCACAOINFANTIL -
DESAFIOSLE
FOSSIBILIDADES

RESUMO

O presente artigo aborda questdes relacionadas ao autismo e
sua concepcdo histérica, as contribuicbes dos avancgos
tecnolégicos para compreensao desse transtorno e como hoje é
interpretado, suas caracteristicas, métodos de trabalho e
inclusdo desse aluno no ensino regular, especificamente na
Educacéo Infantil. Pretende-se, desta forma, refletir como os
profissionais da Educacdo Infantii podem contribuir com a
evolucdo da crianga com Transtorno do Espectro Autismo (TEA)
no seu desenvolvimento social, fisico e intelectual e sobre o que
permeia esse processo para suprir a lacuna entre os desafios e
as possibilidades de ensinar essas criancas. Destaca-se que,
nesta etapa, as criancas com o0 autismo sdo inseridas nas
instituicdes de ensino e precisam de profissionais que possuam
conhecimentos prévios sobre o referido transtorno e tenham pré-
disposicdo para criarem vinculos e estratégias que possibilitem
as aprendizagens, respeitando as especificidades desse
transtorno. Trata-se de uma revisao bibliogréfica, fundamentada
em literatura especializada, consulta a artigos cientificos
publicados em bases de dados, além de literaturas
especializadas na area da educacéo e da psicopedagogia. Este
estudo se mostrou relevante a medida em que contribuird para
0 esclarecimento do Transtorno do desenvolvimento do
Espectro Autismo, esclarecendo algumas estratégias de ensino
e possibilitando novas aprendizagens. Foram utilizados
diferentes estudiosos, entre estes destacam-se: Chiotte, Duarte,
Freire, Mittler, Moita, Orrd, Riviere, Sharma, Gonda e Tarazi,
Teixeira, Willians e Wright, assim como legisla¢cdes e o Manual
Diagnosticos e Estatistico de Transtornos Mentais - DSM-5
(APA, 2014). Por meio do estudo realizado, verificou-se que as
criangas autistas podem se desenvolver em Vvarios aspectos
cognitivos e fisicos, respeitando as suas especificidades.

Palavras-chave: Autismo. TEA. Aprendizagem. Educacéo
Infantil.
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INTRODUCAO

O autismo, hoje conhecido como
Transtorno do Espectro Autista (TEA), vem de
longa data sendo estudado e ja passou por
varias denominacgbes. Atualmente, o que se
sabe € que trata-se de um transtorno que nao
possui cura, e a crianca apresenta dificuldade de
desenvolvimento na  comunicagdo, na
linguagem e no comportamento social, sendo a
agressividade uma das caracteristicas mais
marcantes; sua causa ainda € uma incognita.

Apesar de ndo haver cura, as criangas
com TEA, quando diagnosticadas por
profissionais competentes e sendo estimuladas
precocemente, terdo mais chances de evoluir no
aprendizado e de socializar-se. Entretanto, o
progresso dependera do diagndstico precoce,
do trabalho desenvolvido com essa crianca apos
a descoberta e também do grau de autismo que
a crianca possui, pois, quanto mais leve o
autismo, mais facil serd a intervencao. Segundo
a Organizacdo Mundial da Saude - OMS
(TRIBUNA..., 2018) mais de 70 milhdes de
pessoas possuem algum tipo de autismo; no
Brasil o numero passa de 2 milhges.

O presente trabalho assume-se pelo
desafio do atendimento de alunos autistas e
estratégias de ensino que contribuam na
aprendizagem dessas criancas ho espaco
infantil. Assim, pretende-se refletir como os
profissionais da Educacdo Infantii podem
contribuir com a evolucdo da crianca com
Transtorno do Espectro Autismo (TEA) no seu
desenvolvimento social, fisico e intelectual e
sobre 0 que permeia esse processo para suprir
a lacuna entre os desafios e as possibilidades
de ensinar essas criangas. Para tanto, como
objetivos especificos, pretende-se: a) conceituar
0 transtorno do desenvolvimento do espectro
autista; b) compreender a incluséo da crianca
autista na educacgdo infantil; e, c) identificar

1 O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

O autismo vem sendo estudado pelas
diferentes areas das ciéncias ha muitas
décadas. A primeira referéncia da terminologia
autismo foi proposta em 1906 pelo suico

meios que possibilitem o desenvolvimento da
crianca autista na educacéo infantil.

Destaca-se que, nesta etapa, as criangas
com o autismo sdo inseridas nas instituicdes de
ensino e precisam de profissionais que possuam
conhecimentos prévios sobre o referido
transtorno e tenham pré-disposicdo para
criarem vinculos e sejam desenvolvidas
estratégias que possibilitem as aprendizagens,
respeitando as  especificidades  desse
transtorno.

A pesquisa utilizou como método a
investigacdo qualitativa, pautada em pesquisa
bibliografica em livros, revistas e periodicos da
area educacional e da saude, efetivada em
tedricos que tratam do tema em questdo. A
revisao bibliografica aponta aspectos
relacionados ao autismo, e a importancia de se
ter conhecimento sobre esse transtorno, para o
profissional da educacdo infantil conseguir
estabelecer estratégias de acéo eficazes no seu
trabalho com a crianca autista. Os autores que
embasam essa pesquisa sdo: Chiotte (2015),
Duarte (2016), Freire (2012), Mittler (2003),
Moita (2016), Orra (2012), Riviere (2004),
Sharma, Gonda e Tarazi (2018), Teixeira (2016)
e Wilians e Wright (2008), assim como
legislacdes pertinentes a abordagem e o Manual
Diagnosticos e Estatistico de Transtornos
Mentais - DSM-5 (APA, 2014).

Este estudo se mostrou relevante a
medida em que contribuira para o
esclarecimento do Transtorno do
Desenvolvimento do  Espectro  Autismo,
esclarecendo algumas estratégias de ensino,
possibilitando novas aprendizagens e
demonstrando, por meio dos estudos
realizados, que as criangas autistas podem se
desenvolver em varios aspectos cognitivos e
fisicos respeitando as suas especificidades.

Plouller, utilizando este termo em seus estudos
na literatura psiquiatrica para definir o
comportamento de pacientes que apresentavam
limitagbes nas relacdbes humanas sociais,



denominando-as como pessoas esquizofrénicas
(GAUDERER, 1993).

O psiquiatra suico Eugen Bleuler difundiu
a ideia sobre o autismo em 1911, definindo que
o transtorno manifestava nos individuos
portadores, auséncia da realidade com o mundo
social, e desta forma impedia ou impossibilitava
a comunicacdo com o mundo externo. N&o
compreendendo a realidade social vivenciada, o
individuo internalizava seus desejos e
comportamentos nele mesmo, na tentativa de se
expor na auséncia da linguagem; uma das
caracteristicas que os individuos apresentavam
era a gesticulacdo e quando falavam, era com
eles mesmos. Assim, o autor com referéncia da
psicandlise, reforcava o diagnéstico de
esquizofrenia para diferentes idades (FREITAS,
2006).

Dando nova énfase, o0 psiquiatra
americano Leo Kanner retoma os estudos de
Eugen Bleuler, em 1943, fascinado pelo desafio
de promover a compreensdo humana pelo fato
do mesmo ter chamado sua atencdo pelas
caracteristicas apresentadas: “[...] varias
criancas cujo quadro difere tanto e séo
peculiarmente fascinantes de qualquer outro
tipo conhecido até o momento que cada caso
merece uma consideracdo detalhada [...]”
(BELISARIO JUNIOR; CUNHA, 2010, p. 08).
Kanner, em sua pesquisa, analisou onze
criancas de modo detalhado, percebendo
caracteristicas préprias diferentemente de
outras sindromes, nomeando o transtorno como
‘Disturbio  Autistico do Contato Afetivo’
(FREITAS, 2006). Desta forma, Kanner
caracterizou alguns sintomas proprios do
Autismo  Infantil Precoce, tais como:
incapacidade de se relacionar com as pessoas
e situacdes; linguagem irrelevante metaforica;
insisténcia em n&o variar ambientes (RIVIERE,
2004).

No decurso, por apresentarem
caracteristicas aparentemente proprias no
diagnéstico, com manifestacdes de
comportamentos peculiares, o autismo deixou
de ser denominado como um disturbio,
passando a ser conhecido como uma sindrome
comportamental (WILLIAMS; WRIGHT, 2008).

REFS —v.11, n.17, jan./jun. 2020

O estudo do termo autismo, no decorrer
dos anos, foi se aperfeicoando para o que
entendemos atualmente, que trata de um
transtorno. De acordo com o dicionéario
(MICHAELIS, 2008, p. 97), autismo significa
“‘estado mental caracterizado por devaneios e
afastamento do mundo exterior”. A terminologia
provém do grego, ‘Autos’, que quer dizer
eu/proéprio, ou seja, uma condi¢do ou estado de
alguém que aparenta estar invulgarmente
absorvido em si (MARQUES, 2000, p. 25). As
definicbes nos remetem a pensar em
comportamento humano que se centraliza nele
mesmo onde as inquietagcbes permanecem no
préprio individuo.

O autismo normalmente manifesta-se nos
primeiros anos de vida da crianca, independente
do sexo, com caracteristicas que dependem de
fatores genéticos e ambientais, com perdas
significativas da linguagem expressiva e
receptiva, jogos simbdlicos e imaginativos,
socializacao, controle dos esfincteres, destrezas
motoras, com causa desconhecida e sem cura
(BOSA, CALLIAS, s/d).

Reforcando-se os avancgos tecnolégicos,
novos estudos foram realizados, permitindo
progresso € maior compreensdo para novos
diagndsticos. Muitas criancas sofriam com
diagndsticos de nomenclaturas divergentes
entre si ou com comorbidades associadas,
dificultando as familias a buscarem recursos em
prol da qualidade de vida dos individuos que
apresentavam autismo. Com a necessidade de
um diagnéstico mais preciso e sem
divergéncias, o0s especialistas aderiram ao
Manual Diagnésticos e  Estatistico de
Transtornos Mentais - DSM-5 (APA, 2014)
elaborado de acordo com a Associacao
Americana de Psiquiatria e pela Classificacao
Internacional de Doencas (CID-10), o qual
destina-se a profissionais da area da saude
mental e lista diferentes categorias de
transtornos mentais e critérios para diagnostica-
los, na tentativa de unificar todos o0s
diagndsticos. Neste manual, o autismo infantil é
considerado um transtorno do desenvolvimento,
caracterizado pelo desenvolvimento anormal ou
alterado nas areas das interacfes sociais,
linguagens e comunicagdes manifestados antes
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dos trés anos de idade, com padrdes restritos,
repetitivos e estereotipados de comportamento,
além de auséncia para a interpretacdo de jogos
simbolicos ou imaginativos (APA, 2014).

Com a atualizacdo do  Manual
Diagnésticos e Estatistico de Transtornos
Mentais, na sua quinta revisédo, houve alteracéo
na nomenclatura para Transtorno do Espectro
Autista (TEA), com unificacdo dos termos por
existir semelhanca no transtorno com os outros
tipos de autismo conhecidos como Transtorno
Desintegrativo da Infancia e Transtorno de
Asperger (CHIOTE, 2015). Os novos critérios
diagnésticos do TEA concentram-se em dois
dominios centrais: comprometimento da
comunicacdo social e interesses restritos e
comportamentos repetitivos e estereotipados
(SHARMA; GONDA; TARAZI, 2018).

O individuo com TEA é caracterizado,
mais recentemente, como aquele que apresenta
déficit em dominios cerebrais centrais
relacionados & comunicacgédo e interacdo social e
0s padrdes repetitivos e restritos de
comportamento, interesses e atividades (DSM-
5, 2014).

Ao longo dos anos, o TEA tem sido
amplamente estudado e pesquisado, com 0
objetivo de auxiliar os profissionais quanto ao
seu diagnostico e tratamento. Trata-se de um
transtorno complexo que apresenta
variabilidade nos sintomas apresentados. Novos
estudos reuniram este transtorno a um grupo
denominado de Transtorno Global de
Desenvolvimento (TGD), que, além do autismo,
considera também a Sindrome de Asperger, a
Sindrome de Rett e a Sindrome de Heller ou
Psicose Regressiva, necessitando de uma
equipe  multidisciplinar  para  diferentes
observacdes e avalia¢cbes. Para que se possa
alcancar um diagnéstico, conforme estabelece o
DSM-5, o TEA pode ser medido com base na
sua gravidade e no grau de comprometimento
do transtorno, sendo: Grau Severo (nivel 3),
Grau moderado (nivel 2) e Grau Leve (nivel 1).
Para estas definicbes € necessaria uma
avaliagdo minuciosa de cada individuo, levando
em consideracdo as habilidades que
apresentam e observadas nos niveis de
gravidade para TEA que aborda o DSM-5, e

associado a outras patologias que devem ser
especificadas nos laudos. Assim,
posteriormente, com equipe de profissionais
gualificados, podera proporcionar a qualidade
de vida necessaria para os individuos com tal
transtorno.

O TEA pode ser observado no individuo
desde os primeiros meses de vida, quando o
bebé ja manifesta dificuldade no comportamento
social, tende a evitar contato visual e se mostra
pouco interessado para a voz humana. Eles nédo
assumem uma postura antecipatéria, colocando
0os bracos a frente para serem levantados
quando estimulados com sons ou imagens, ou
seja, ndo manifestam atencdo, permanecendo
indiferentes ao afeto e ndo demonstrando
expressdo facial ao serem acariciados. O
diagnéstico € clinico, realizado por meio da
observacdo comportamental da crianca,
entrevistas com os pais e avaliagbes precisas de
acordo com os critérios descritos no DSM-V,
pois quem possui TEA ndo reage a exames
clinicos. Os pediatras s8o 0s primeiros
profissionais a terem contato com a crianca.
Neste sentido, levantam uma hipbtese e
aconselham os pais para esta avaliacdo. Se a
crianca ja estiver em idade escolar e apresentar
estas caracteristicas, o psicopedagogo também
pode orientar os pais com base no mesmo
procedimento. O profissional adequado para
realizar esta avaliacdo e diagnéstico é o
neuropediatra ou psiquiatra infantil, mas estes
dependerao do trabalho conjunto da familia e da
escola (TEIXEIRA, 2016).

O TEA nao apresenta uma causa biolégica
gue possa ser precisamente apontada como a
causadora, 0 que se sabe até o momento é que
a causa é genética devido a diferentes genes
que se expressam de maneira inadequada.
Fatores hereditarios, histéria parental de
transtornos psiquiatricos, nascimentos
prematuros e exposicao fetal a uso de drogas
psicoativas ou pesticidas tém sido associados
ao risco aumentado de TEA. Para amenizar as
denominadas crises que se agravam de acordo
com as caracteristicas do transtorno,
normalmente sdo realizados tratamentos
medicamentosos ou terapéuticos, prescritos por
psiquiatras a partir dos diagnosticos clinicos,



além das terapias complementares
recomendadas e avaliadas por equipes
multidisciplinares (SANTOS, 2012; SHARMA,;
GONDA; TARAZI, 2018).

Destaca-se que as criancas com TEA
podem se desenvolver cognitivamente através
das mediacdes feitas pelos educadores e outros
profissionais especializados. Para que este
progresso ocorra, é€ imprescindivel o diagndstico
precoce (TEIXEIRA, 2016). Sabe-se que muitos
estudiosos descrevem o TEA como um
transtorno incapacitante, e mesmo com 0s
avancos das pesquisas e da tecnologia
permanecem incertezas quanto a origem e
evolucdo, por se tratar de um transtorno
neuroldgico e que possui suas especificidades
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em cada individuo ao
desenvolvimento.

longo  do

Hoje, o autismo é classificado com um
Transtorno do Desenvolvimento Humano e esta
inserido em um grupo de transtornos do
neurodesenvolvimento. Nos estudos mais
recentes, 0 autismo é compreendido como uma
perturbacéo em determinadas areas do sistema
nervoso central que implicam e afetam o
desenvolvimento cognitivo e intelectual, a
linguagem e a capacidade de estabelecer
relagbes sociais (MELLO, 2007). Nesse
contexto, como se da a inclusdo da crianca
autista na educacéo infantil € o que sera visto a
sequir.

2 COMPREENDENDO A INCLUSAO DA CRIANCA AUTISTA NA EDUCACAO INFANTIL

O inicio do processo de inclusdo dos
individuos que apresentam alguma deficiéncia
ocorreu em meados da década de 70, em locais
gue ofereciam servicos especializados, mas
esta inclusédo partiu da ideia de preparacédo e
adaptacdo das pessoas que apresentavam
deficiéncia para que pudessem ser inseridas na
sociedade. A inclusdo, neste periodo, foi
marcada pela segregacdo dos portadores do
transtorno, com a ideia de coloca-los em
instituicdes destinadas a tratamentos
comportamentais dissociadas de qualquer
processo educacional que pudesse melhorar a
sua condicdo. Os grandes conhecedores da
causa, determinados a mudar esta condigéo de
exclusdo social das pessoas com deficiéncia,
iniciaram um processo de mudanc¢a na década
de 80, que foi um marco no desenvolvimento de
legislagcbes especificas para individuos com
limitacdes (MITTLER, 2003).

Com o advento da Constituicdo Federal de
1988, o direito a educacgéo para todos passou a
ser garantido, desta forma, a dinamica da
inclusao parte do principio que todos devem ter
esse direito garantido, sejam criancas sem ou
com alguma deficiéncia. Percebe-se, a partir de
entdo, mudancas para insercdo das pessoas
com deficiéncia no ensino regular, porém, na
pratica, era preciso novas politicas publicas que
garantissem este direito. Com a Declaracdo de

Jomtien, em 1990, e de Salamanca, em 1994,
novas conquistas se firmaram, e as politicas
nacionais ganharam forca com as Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei n. 9394/96),
que em seu capitulo V, aborda a inclusdo. Ao
longo dos anos, novas legislacbes foram
surgindo para firmar e garantir os direitos das
pessoas deficientes e efetivar a inclusdo nas
instituicdes regulares de ensino: a Resolucéo
CNE/CEB n. 2, de 2001, instituiu as Diretrizes
Nacionais para Educacéo Especial na Educacéo
Basica, a Lein. 10.172 de 2001 instituiu o Plano
Nacional de Educacdo, em 2008, emerge a
Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva e também o
Decreto n. 6.571. J& em 2009 foi criada a
Resolucdo n. 4 e, em 2012, a Lei n. 12.764,
dentre outras politicas publicas, afirmando que a
inclusdo das criancas com deficiéncias deve
acontecer no ensino regular.

Com a garantia de direitos e deveres
amparados por lei, as instituicdbes de ensino
regular precisam se pautar em trabalhos que
desenvolvam as potencialidades e habilidades
das criancas deficientes, objetivando o
desenvolvimento e ndo a deficiéncia, rompendo
com modelos classificatorios que pré-
determinam as possibilidades de
desenvolvimento da crianga a partir de suas
supostas limitagBes, para promover a sua
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autonomia. As instituices de ensino necessitam
mudar a pratica e assumir que as diferencas sao
positivas para desenvolver aprendizagem de
todos (CHIOTE, 2015).

O primeiro passo para romper a questao
classificatoria é compreender que,

O conceito de inclusdo vem da ideia de que as
pessoas nascem com diferencas que se
acentuam e se modificam. Nao ha diferencas
melhores ou diferencas piores. O que ha é a
diversidade humana. O uso de termos
adequados para a referéncia a pessoas com
deficiéncia é fundamental para ndo perpetuar
conceitos equivocados ou obsoletos (RIO
GRANDE DO SUL, 2011).

A evolucao dos termos e expressfes sdo
marcados pela variabilidade da nomenclatura a
respeito da pessoa com deficiéncia. Até o século
XX eram denominados de ‘invalidos’ (sem
sentido pejorativo), depois, até meados dos
anos 60, passou a se usar a denominacgéo
‘incapacitados’ ou ‘incapazes’. Entre 1960 e
1980 atribuiu-se trés termos para nomea-los:
‘defeituosos’, ‘deficiente’ e ‘excepcionais’. Na
década de 80 inicia-se pressdo por parte de
organizacdes e o termo foi alterado para
‘pessoas deficientes’. De 1988 a 1993, apos
contestacBes das préprias organizacdes, surge
a expressdo ‘pessoas portadoras de
deficiéncia’, termo que passou a ser usado com
unanimidade em todas as leis, documentos,
politicas publicas, inclusive na Constituicdo
Federal. J& no decorrer da década de 90, surge
a expressdo ‘pessoas com necessidades
especiais’ e ‘especial’, nesse caso, quando
atrelado as palavras crianga, aluno ou paciente.
A partir do ano 2000, apés o advento da
Declaragdo de Salamnca, a expresséo ‘pessoas
com deficiéncia’ passou a ser utilizada
(SASSAKI, 2014).

Outro fator que proporcionara a inclusao
do aluno é perceber que esta comecga por
adaptacdes das instituicbes de ensino, num
processo de reformas em diferentes espacos,
desde a estrutura fisica, para assegurar
qgualidade a reestruturagdo profissional, com o
objetivo de assegurar acesso de todos os alunos
e que possam ter oportunidades nas diferentes
gamas educacionais e sociais, oferecidas e

oportunizadas pela escola (MITTLER, 2003).

Outro fator a ser considerado nesse
processo é a flexibilizacdo e adequacéo do
curriculo - adaptacao curricular.

Enquanto as adequacbBes curriculares

funcionam como as alterag8es nos contetdos,

objetivos, recursos e praticas pedagogicas, de

acordo com a necessidade do aluno, a

flexibilizag@o aponta para outro caminho, mais

centrado nas alteracdes nas estratégias das
praticas, mantendo os conteldos e objectivos

(MOITA, 2016, p. 28).

Desse modo, se faz necessario e urgente
considerar, constantemente, a atualizacdo da
pratica pedagdgica e dos saberes cientificos. A
pratica pedagdgica exige “ajustes dos objetivos
de estudo, do material, dos métodos e do
ambiente em sala de aula, de modo a que ela
possa atender as necessidades das criangas”
(PACHECO; EGGERTSDOTTIR;
MARINOSSON, 2007 apud MOITA, 2016, p.
109-110) e que o professor adeque estratégias
de ensino que se aproximem das estratégias de
aprendizagem de cada aluno, ou seja, repensar
a ‘“metodologia que aplicam nas suas
intervengBes quotidianas, procurando métodos
e estratégias de ensino inclusivas e, assim,
desenvolver nas criancas o espirito da igualdade
de oportunidades” (MOITA, 2016, p. 110).

Em relacdo aos saberes cientificos, os
professores precisam estar sempre atentos aos
avancos e as novas pesquisas acerca das
teorias do desenvolvimento infantil para garantir
e assegurar a qualidade da sua pratica. Assim,
€ imperioso a busca incessante pelo
conhecimento, principalmente através das
formacdes continuadas por se tratar de um
transtorno  constantemente pesquisado e
atualizado, para que se compreenda essas
criancas e 0 seu comportamento, que
geralmente deriva da patologia. Portanto, é
responsabilidade do educador adequar seus
métodos e estratégias, o0 seu sistema de
comunicacdo, respeitando as especificidades
dos alunos, permitindo & crianga com esse
transtorno desenvolver suas capacidades,
respeitando as limitagbes patolégicas (SILVA,
GAIATO; REVELES, 2012).

Nesse sentido, as instituicbes de ensino
sdo ambientes que ensinam saberes e praticas
necessdrias para a vida, e a crianga que possui



alguma deficiéncia deve ter suas necessidades
de conhecimento estimuladas para que
aconteca aprendizagem nas diferentes areas de
ensino. Em relacdo a criangas com TEA,
também aprenderdo nesse espaco a conviver
com 0 outro, ou seja, a interagir, necessidade
basica para o perfil de agressividade que estas
apresentam, principalmente quando séo
expostas a momentos controversos no seu
cotidiano.

A educacdo infantil € a primeira etapa da
educacdo basica. As atividades que séo
trabalhadas neste periodo de escolarizagcédo
envolvem as competéncias e habilidades
necessarias para a vida escolar do aluno afora,
por isso devem ser pensadas com relevancia e
desenvolvida ludicamente nesta etapa. Desta
forma, a crianca autista que € inserida neste
espaco, e que tem desenvolvidas atividades que
favorecam a sua aprendizagem, pode
apresentar menos dificuldade e avango no
processo nas outras etapas de ensino.

As relacBes entre os profissionais da
educacdo devem partir das mediacoes,
apoiadas nos principios das aprendizagens,
afetividades e nas interacbes entre o0s
envolvidos nos processos educacionais,
principalmente quando envolve criancas com
deficiéncia, para que ocorra desenvolvimento e
aprendizagem, pois a realizacdo nao é facil e
ndao ha resposta imediata, necessitando
sensibilidade e meios que favorecam estas
aproximacoes dos envolvidos no cotidiano
educacional das criangas com TEA (RELVAS,
2009 apud SANTOS, 2012).

Nesse sentido, é fundamental que se
promovam atividades que favoregam a
aprendizagem e as interagfes, pois as criangas
autistas necessitam de rotina e se sentem mais
confiantes e seguras quando o processo é
sistematizado e rotineiro (SANTOS, 2012). A
inclusdo deve ocorrer através das habilidades
gue o individuo apresenta, sendo estimulada
abundantemente para que ocorram avangos das
diferentes capacidades motoras e cognitivas. E
importante que cada crianca seja percebida
como um ser diferente, com necessidades
especificas e que avanga conforme suas
capacidades. Porém, é evidente a fragilidade,
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culturalmente impregnada nas instituicbes de
ensino, desde estruturas mal preparadas para
atender o autista, além da falta de subsidio
tedrico dos profissionais que pouco ou nada
sabem a respeito do TEA. Habitualmente, os
professores e psicopedagogos culpam as
instituicdes de ensino como ‘desculpas’ para as
suas proprias fragilidades, limitando a crianca
autista de avancar no processo pedagdgico por
conta, muitas vezes, da ma vontade destes
profissionais em inserir adequadamente esta
crianca na ambiéncia escolar.

As dificuldades encontradas pelos
profissionais da educacédo podem ser sanadas
com apoio da equipe multidisciplinar, composta
por diferentes profissionais de diversas areas do
conhecimento e com a participacdo da familia,
pois quando a crianca € estimulada
precocemente, com acompanhamento de
diferentes especialistas, como pedagogos,
psicopedagogos, fonoaudidlogos e terapeutas,
pode se desenvolver consideravelmente. Essa
parceria entre os profissionais deve mediar
acdes que promovam o desenvolvendo social
dos autistas, bem como as suas
potencialidades. Neste contexto, deve-se ter
claro que o TEA possui variacdes das
manifestacdes para cada individuo, porém
algumas sao préprias, como 0
comprometimento da comunicacdo e da
interacdo social. Em casos que a comunicacao
€ comprometida, os profissionais e a familia
poderdo utilizar outras alternativas como fichas
ou imagens para facilitar a interacdo social
(FREIRE, 2012).

Estudioso da &rea pedagbgica e
psicolégica, Vygotsky (1896-1934), em seus
estudos e teorias do desenvolvimento infantil,
relata sobre a aprendizagem biolégica (natural
ou instintiva) e aprendizagem cultural
(vivenciada no contexto familiar e nas interacdes
com o outro), que sdo conhecimentos essenciais
para a constituicdo do ser humano (PEREIRA,
2012). Sendo assim, o desenvolvimento infantil
ndo acontece de forma linear, gradual e
cumulativa, mas € um processo dialético no qual
fatores internos e externos interferem na
evolugdo do conhecimento, entrelagcando-se e
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impulsionando as transformacdes nas funcdes
corticais superiores (CHIOTE, 2015).

O conhecimento esta intimamente ligado
as relacbes sociais e ao meio social ao qual
estamos inseridos. Para Vygotsky (1896-1934),
0 homem se desenvolve pela fala e na fala. Para
a crianca com TEA, que  possui
comprometimento da linguagem e na
socializacao, as instituicdes de ensino se tornam
um ambiente propicio para diferentes
interagdes. Por meio deste processo, constituira
novos pensamentos e novas habilidades,
mesmo que a longo prazo, e podera mudar seu
modo de agir e se expor (QUEROZ, 2010).

Para Feurstein (apud MENTIS, 1997, p.
25), “uma pessoa é capaz de aumentar o seu
potencial de inteligéncia, independente de
problemas gque possa ter, ou da idade”. Apesar
de muitos ainda acreditarem que a inclusdo de
criancas autistas, em instituicdes de ensino, é
apenas inseri-las no contexto da sala de aula, a
verdadeira inclusdo esta na possibilidade de
vivenciar e fazer parte dela, ou seja, esta na
relevancia e no significado da interacdo, pois s6
assim acontece o desenvolvimento. Nesse
sentido, o mediador do processo de
aprendizagem deve propiciar atividades que
favorecam e influenciem o desenvolvimento da
crianca, possibilitando aprendizagens no
contexto educacional. Desta forma, estara
favorecendo as rupturas de paradigmas e a
libertacdo da prépria ideia de limitacéo.

J& é sabido que existem diferentes graus
do TEA e que € necessario intervengédo
adequada e auxilio para garantir a melhoria da
qualidade nas situagdes delicadas do cotidiano
da sala de aula. Assim, pode-se afirmar que as
instituicdes de ensino sdo o ambiente propicio
para que a crianga autista se desenvolva da
melhor maneira possivel, garantindo o seu
direito de cidaddo proposto e assegurado pela
Constituicdo Federativa do Brasil (1988). Para
tanto, para que o0s autistas tenham acesso
garantido as instituicbes de ensino, sem
exclusdo por parte das suas deficiéncias, é
necessario um curriculo que atenda a todos e
que garanta esta igualdade de inclusédo
(MITTLER, 2003).

Em suma, é necessario para o autista uma
intervengdo  profissional  precoce, com
estratégias adequadas ao seu desenvolvimento,
pois quanto mais cedo for proporcionado a ele a
convivéncia para além do espaco do seu
convivio familiar, mais sucesso com as
propostas de socializacdo e favorecimento da
aprendizagem acontecerdo. A escola, sem
duvida, € o melhor local para a apreensao dos
novos saberes.

Nesse contexto, quais estratégias poderéo
ser utilizadas para possibilitar 0
desenvolvimento das crianca com transtorno do
espectro autista na educacao infantil?

3 ESTRATEGIAS QUE POSSIBILITAM O DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NA EDUCACAO INFANTIL

Pensar em desenvolvimento da crianga
com Transtorno do Espectro Autista requer
refletir sobre quais estratégias implantar no
ambiente escolar, que metodologias utilizar.
Nesse sentido, nas instituicdbes de Educacéo
Infantil a ludicidade deve ser aplicada numa
constante para que a aprendizagem das
criangas seja significativa. Portanto, o ladico
deve permear todo o processo de ensino,
através da metodologia escolhida pelo professor
no ato de planejar, sejam nas estratégias, nas
técnicas, quanto nos recursos que serdo
utiizados, bem como no ato de avaliar o

desenvolvimento do aluno. Assim, em relacéo a
crianga com TEA, a intervencdo ganha destaque
na “reabilitacao precoce e intensiva, direcionada
para o transtorno do comportamento e da
comunicacao” (BRITO; VASCONCELOS, 2011,
p. 40), pois a Educagédo Infantil possui a
relevancia de influenciar em todo o processo de
ensino e aprendizagem e em todas as etapas de
ensino, como ja referenciado, possibilitando
desenvolver e adquirir as habilidades e
competéncias, principios e valores que
contribuirdo para a formacdo social desse
individuo.



Outro fator que deve ser considerado é
gue a aprendizagem € particular em cada
individuo. Quando a relagdo entre aluno e
professor é permeada pelo viés afetivo, pela
motivagdo, pelo incentivo e encorajamento, a
aprendizagem pode ser potencializada.
Reforca-se a importancia da afetividade em todo
0 processo de ensino e de aprendizagem, pois,
€ através dela que o aluno tera motivagéo e,
como resultado, éxito no progresso da sua vida
escolar e em sociedade. Assim, pode-se dizer
gue a afetividade intervém positivamente em
estruturas mentais que favorecem o aprender,
ou seja, a afetividade é sem davida o agente
propulsor do  desenvolvimento e do
conhecimento (PIAGET, 2014).

Em relagdo a metodologias, ha uma
grande  diversidade. Existem métodos
denominados Terapias Comportamentais, que
sdo aplicados por terapeutas e outros
especialistas em consultérios. As criancas séo
atendidas individualmente para que possa ser
feito um acompanhamento mais preciso e eficaz
(DUARTE, 2016). Todavia, o método mais
difundido e utilizado é o Tratamento e Educacéo
para Autistas e Criancas com Déficit
relacionadas a Comunicacdo (TEACCH). Este
método surgiu a partir de pesquisas realizadas
na Universidade da Carolina do Norte,
desenvolvidas pelos doutores Eric Schopler e
Robert Reichler na década de 60, que busca
atender as necessidades diarias dos individuos
com TEA. E um treinamento e programa clinico
cujo espago € estruturado para desenvolver
habilidades cognitivas, sociais e diarias para
proporcionar qualidade de vida da crianga com
TEA.

Para aplicacdo do método, séo utilizados
diferentes materiais concretos e visuais, que
auxiliam as criancas com TEA a estruturarem
ambientes e rotinas, com o objetivo de
proporcionar autonomia. E um modelo de
intervencdo que, através de uma ‘estrutura
externa’, organizacdo de espaco, materiais e
atividades, permite que as criangas autistas
criem mentalmente ‘estruturas internas’,
transformando-as em ‘estratégias’. Nesse
sentido,
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O método TEACCH utiliza uma avaliagdo
denominada PEP-R (Perfil Psicoeducacional
Revisado) para avaliar as criancas e
determinar seus pontos fortes e de maior
interesse, e suas dificuldades, e, a partir
desses pontos, montar um programa
individualizado. O TEACCH se baseia na
adaptacdo do ambiente para facilitar a
compreensdo da crianca em relacdo a seu
local de trabalho e ao que se espera dele. Por
meio da organizagdo do ambiente e das
tarefas de cada aluno, o TEACCH visa
desenvolvimento da independéncia do aluno
de forma que ele precise do professor para o
aprendizado de atividades novas, mas
possibilitando-lhe ocupar grande parte de seu
tempo de forma independente (MONTE;
SANTOS, 2004, p. 9).

Outro método, também aplicado as
criancas com esse transtorno, € a Analise de
Comportamento Aplicada (ACA), que tem seus
fundamentos preconizados no Behaviorismo.
Este estudo observa, analisa e explica a relacéo
entre o0 meio, O comportamento e a
aprendizagem, e tem como foco modificar os
comportamentos inadequados, ou substitui-los
por outros funcionais, baseados principalmente

nas mudancas sociais (ORRU, 2012).

O Sistema de Comunicacao por Troca de
Figuras (PECS) € outro método aplicado nas
criancas com TEA. O mesmo utiliza imagens
para mediar a comunica¢ao e a compreensao de
espaco, estabelecendo uma linguagem através
da proposta da atividade e da figura utilizada.
Este método pode auxiliar minimizando outra
comorbidade, geralmente associada a
ansiedade, favorecida pela dificuldade do
individuo de se comunicar adequadamente.
Assim, 0 profissional (pedagogo,
psicopedagogo, terapeuta, fonoaudiélogo) ou os
pais orientados por estes profissionais, que
aplica este método, necessita intervir quando
recebe ou apresenta a figura, oralizando e
incentivando a crianca a repetir o que aquela
imagem representa. A longo prazo, seu
repertorio verbal vai sendo ampliado, até que
consiga falar sem a utilizagao das fichas, ou nos
casos mais severos, que utilize com mais
agilidade este meio para se comunicar (SILVA,
GAIATO; REVELES, 2012).

O profissional da educacdo, em parceria
com outros especialistas, pode auxiliar a crianca
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autista que tem prejuizo na linguagem e na
socializacdo através de estratégias e recursos
de apoio visual, para gque aconteca a interagdo
através da linguagem simbdlica. Estes materiais
podem ser confeccionados na prépria instituicao
de ensino, com base no conhecimento prévio do
aluno, ou que tenham sido sinalizados pelos
familiares, para serem associados a sua rotina e
cotidiano escolar, favorecendo as oportunidades
de interacdo, o atendimento das necessidades
especificas, além da oportunidade de realizar
escolhas. Na utilizagdo desta estratégia, deve-
se apresentar o recurso visual e a verbalizagéo
objetiva, orientando o aluno para o que esta
sendo apresentado, pois nunca se deve deixar
de se dirigir oralmente a crianca autista
(MITTLER, 2003).

CONSIDERACOES FINAIS

De longa data sendo estudado, o autismo,
hoje, é conhecido como Transtorno do Espectro
Autista (TEA) e sabe-se que a crian¢ca com esse
transtorno tem como caracteristicas a falta de
socializacdo, movimentos repetitivos e todas os
demais comportamentos que foram citados ao
longo deste trabalho, sendo a agressividade
uma das caracteristicas mais marcantes, sem
causa biolégica aparente, apontada como
causadora, todavia percebe-se que nesses
casos 0s genes se expressam de maneira
inadequada. Entretanto, ha de se reforcar que
cada crianca autista € um individuo Unico e
assim precisa ser visto e entendido para que
seja possivel trabalhar dentro de suas
potencialidades, desde muito cedo.

E relevante que a inser¢do da crianca
autista aconteca ja na educacao infantil, como ja
mencionado, para que ocorra a plasticidade
cerebral, possibilitando novos conhecimentos.
Assim, com as rotinas estabelecidas e a
convivéncia diaria com as demais criangas, as
crises de comportamento serdo minimizadas.
Quando inseridas na educacao infantil, primeira
etapa de ensino, com a participagcdo e
contribuicdo da familia, escola e uma equipe
multidisciplinar, o desenvolvimento da crianga
autista, em a comunicagdo e

relacdo a
socializacdo, podera evoluir. Ndo €é um

Portanto, os educadores ndo devem
minimizar esforcos em proporcionar estratégias
e métodos diferenciados para desenvolverem as
habilidades e competéncias das criangas com
TEA, uma vez que os tratamentos indicados
pelos especialistas, que normalmente incluem

antipsicoticos, antidepressivos, terapias
hormonais, podem auxiliar ou amenizar
situagcbes das patologias associadas ao

espectro, mas percebe-se a melhoria através
das intervengdes ndo  farmacoldgicas,
mostrando evidéncias promissoras na interacao
social e na comunicacao verbal de criangcas com
TEA.

processo, facil por ser tratar de transtorno do
desenvolvimento cerebral, mesmo assim é
preciso sensibilidade para promover formas
alternativas e viaveis para que o processo de
desenvolvimento aconteca. Um autista jamais
podera ser incluido num processo educativo
sem o suporte adequado para o ensino.

Assim, todo processo deve ser pensado
para promoc¢do das potencialidades e
habilidades da crian¢ca com TEA: adaptacdes na
estrutura fisica; curricular; flexibilizacdo nas
estratégias das praticas que se aproximem das
estratégias de aprendizagem de cada aluno
para desenvolvimento do espirito de igualdade
de oportunidades; a atualizacdo, formacdo e
busca continuada por informacdes sobre os
avangos na area para 0 conhecimento
necessario ao desenvolvimento do seu trabalho,
para entender a criangca autista, e entao,
desenvolver suas prOprias estratégias de
ensino, adaptaveis para cada crianca.

A pesquisa bibliografica, que embasou
este artigo, demonstrou que existem métodos
comprovados cientificamente para 0
desenvolvimento da crianga com TEA, assim
como aponta que a relacdo entre professor
aluno deve ser permeada pela afetividade, pela
motivacao, pelo incentivo e encorajamento.



Conclui-se, portanto, pelas pesquisas
relacionadas ao autismo, que as dificuldades do
transtorno podem ser minimizadas pelo apoio e
interesse dos profissionais envolvidos que estao
em constante busca pelos recursos disponiveis,
transformando-os em estratégias de ensino.
Além disso, prover de maneira constante a
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OFPROCESSODE

ALFABE TIZACAOE. SUAS
INTERCORRENCIAS-O
DISLEXICOENQUANTO
APRENDENTE.E O
PROFE.SSOR ENQUANTO
ME DIADOR

RESUMO

O presente artigo se propde a discutir e analisar a dislexia no
processo de alfabetizacdo, sendo este um dos distlrbios de
aprendizagem mais comum em sala de aula, e com prevaléncia
de aproximadamente 2 a 8% em criangas regularmente
matriculadas no ensino fundamental. Avaliar o processo de
alfabetizacao, juntamente com as dificuldades que podem estar
presentes e 0s transtornos de aprendizagem, é atender a uma
demanda cada vez mais crescente nas instituicbes de ensino
que, ainda, se encontram despreparadas para lidar com esse
tema. Assim, para melhor compreender o contexto da dislexia,
tem-se por objetivo identificar como a dislexia se constitui no ser
humano, seus reflexos, consequéncias e implicacbes no
desenvolvimento do aprendizado da leitura e da escrita. Trata-
se de uma pesquisa bibliografica, com base em livros, revistas e
periddicos da é4rea da educacdo, bem como da saulde,
fundamentada nos autores: Candido (2013), Figueira (2012),
Fonseca (2011), Marsili (2010), Moura (2013), Teles (2004), na
Associacdo Brasileira de Dislexia, bem como no Manual de
Diagnostico e estatistico de transtornos mentais (DSM — IV,
1995), que nos mostram que a dislexia ndo significa que o
individuo possui incapacidade intelectual, mas sim cognitiva, ou
seja, seu aprendizado é mais lento, pois ele encontra
dificuldades em relacéo a leitura, a escrita e para interpretacao
destes cddigos. A dislexia ndo deve ser encarada com um
transtorno e 0 psicopedagogo, assim como o0s demais
corresponsaveis com a aprendizagem do aluno, tém papel
fundamental no processo de sua aprendizagem. Todos os
esforcos devem estar voltados para que o aluno ndo seja
discriminado, rotulado, evitando, desta  forma, 0
desencadeamento de inseguranga, baixa autoestima, culpa,
desmotivacéao, etc., e sinta-se parte integrante da sociedade.

Palavras-chave: Dislexia. Alfabetizacdo. Aprendizagem e
dislexia. Disturbio de aprendizagem.
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INTRODUCAO

7

A dislexia € considerada, segundo a
Associacao Brasileira de Dislexia, um transtorno
especifico de aprendizagem com origem
neurobiolégica, representada por dificuldades
de recolher as palavras de forma precisa e
fluente e também na destreza e decodificagédo
das letras e na soletracdo, derivando, como
consequéncia, deficiéncia no componente
fonolégico da linguagem, incomum a
determinadas idades, assim como em relagéo a
outras capacidades cognitivas. Todavia, nao é
caracterizada como uma doencga, mas sim como
um distarbio genético, sendo assim, a crianca
gue a apresenta ndo deve ser rotulada como
incapaz ou como malandra.

Em tal caso especifico, o que ocorre é uma
desordem no processo das informacdes,
fazendo com que seu entendimento em relacao
aos conteudos ensinados sejam dificultados,
pois ndo relaciona o simbolo grafico e as letras
ao som que eles correspondem.

Para melhor compreender o contexto da
dislexia, propdem-se através deste artigo,
identificar como a dislexia se constitui no ser
humano, seus reflexos, consequéncias e
implicacdes no desenvolvimento do
aprendizado da leitura e da escrita. Para tanto,
elencou-se como objetivos especificos: a)
Definir o que é dislexia; b) Conhecer as causas
e as consequéncias da dislexia para a
aprendizagem; c¢) Demonstrar como a dislexia
pode ser identificada pelos professores em sala
da aula; d) Verificar a acdo do professor como
mediador no processo de desenvolvimento da
aprendizagem do aluno disléxico, bem como dos
demais profissionais ligados a educacéo. Hoje,
no processo de alfabetizacdo, a dislexia é um
dos disturbios mais comuns em sala de aula, e
com prevaléncia de aproximadamente 2 a 8%

1 COMPREENDENDO A DISLEXIA

Os disturbios especificos de
aprendizagem sdo aqueles relacionados as
incapacidades escolares de criangas que

REFS —v.11, n.17, jan./jun. 2020

em criangas regularmente matriculadas no
ensino fundamental.

Trata-se de uma pesquisa bibliogréfica,
com base em livros, revistas e periédicos da
area da educacdo, bem como da saude,
fundamentada nos autores: Candido (2013),
Figueira (2012), Fonseca (2011), Marsili ( 2010),
Moura (2013), Teles (2004), na Associacéo
Brasileira de Dislexia, bem como no Manual de
Diagnostico e estatistico de transtornos mentais
(DSM — 1V), que nos mostram que a dislexia ndo
significa que o individuo possui incapacidade
intelectual, mas sim cognitiva, ou seja, seu
aprendizado é mais lento, pois ele encontra
dificuldades em relacao a leitura, a escrita e para
interpretacdo destes codigos. Desta forma, é de
extrema importancia um diagnéstico precoce
para que haja intervencdo, principalmente de
especialistas, como o psicopedagogo, mas,
independente do profissional que ira lidar com
esse aluno, é necessario um planejamento que
inclua atividades diversificadas e individuais,
estudo constante, atualizacdo sobre as
constantes evolucdes a respeito do tema,
dedicacdo e muita competéncia, bem como
dominio sobre teorias de aprendizagem, além
de conhecimento a respeito do histérico familiar
do educando, ponto primordial na tentativa da
resolucéo do problema e melhora do rendimento
escolar.

A dislexia ndo deve ser encarada como
um transtorno e o psicopedagogo, assim como
os demais corresponsaveis com a
aprendizagem do aluno, tém papel fundamental
no processo de sua aprendizagem. Todos 0s
esforcos devem estar voltados para que o aluno
nao seja discriminado, rotulado, evitando, desta
forma, o desencadeamento de insegurancga,
baixa autoestima, culpa, desmotivacao, etc., e
sinta-se parte integrante da sociedade.

tenham iniciado na aprendizagem formal da
leitura, da escrita e do raciocinio légico
matematico, e estdo relacionados a uma falha
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no processo de aquisicdo e desenvolvimento
dessas atividades. A esta perturbagdo na
aprendizagem dos simbolos graficos e fonemas,
bem como na decodificagdo destes signos
verbais d4-se o nome dislexia.

Dislexia € um disturbio de aprendizagem
em que a pessoa afetada encontrara
dificuldades para a leitura, escrita e
interpretacdo destes codigos.

Neste sentido, Candido (2013, p. 13)
afirma que:

[...] dislexia é um transtorno de aprendizagem
que se caracteriza por dificuldades em ler,
interpretar e escrever. Sua causa tem sido
pesquisada e varias teorias tentam explicar o
porqué da dislexia. H4 uma forte tendéncia que
relaciona a origem a genética e a
neurobiologia.

Segundo Porto (2009), a dislexia € uma
especifica dificuldade de aprendizado da
linguagem em leitura, soletragdo, escrita; em
linguagem expressiva ou receptiva. Nao €
considerada uma doenga, mas sim uma
disfuncdo nas vias cerebrais relacionadas ao
processo de consciéncia fonologica; ndo tem
cura, mas pode ter seus sintomas amenizados.

De acordo com Pain (1985), a dislexia
ocorre em varias classes sociais e em pessoas
com niveis de inteligéncia variaveis, desde as
que ndo conseguem ler e escrever até as que
conseguem atingir o ensino superior. Os
disléxicos, em sua grande maioria, demonstram
inseguranca e baixa autoestima, sentem-se
tristes e culpados. Eles se recusam a realizar as
atividades, pois tém medo do fracasso e assim,
criam um vinculo negativo com a escola, com 0s
professores, com o0s colegas e com a
aprendizagem.

O conceito usado para dislexia aponta
para a ‘dificuldade da fala ou da diccao’,
especifico da linguagem, de ordem congénita e
hereditaria. Nao se trata de uma doenca, mas
sim de uma dificuldade na qual a capacidade da
crianga para ler e escrever fica abaixo do seu
nivel intelectual (FIGUEIRA, 2012; FONSECA,
2011; TELES, 2004).

Os sinais da dislexia podem surgir em
maior ou menor amplitude, dependendo de
fatores como idade e estimulacdo, e podem se

agravar durante o processo de desenvolvimento
da criancga. Esses sinais podem ser de histérico
familiar, falta de atencéo, atraso na aquisicédo da
fala e da linguagem, demora na nomeagéo de
objetos, atraso ou dificuldade no refinamento da
coordenacdo motora para desenho e escrita,
atraso no processo da alfabetizacdo e na
aprendizagem da matemética, falhas constantes
de memoria e movimentagao erratica dos olhos
durante o processo da leitura (MARSILI, 2010).

Do ponto de vista comportamental, a
dislexia distingue-se por dificuldades no
reconhecimento correto de palavras e na
capacidade de decodifica-las. Trata-se de um
transtorno na aprendizagem para a leitura, e que
nada tem a ver com falta de estimulo,
inteligéncia, oportunidades socioculturais ou
método de ensino (FIGUEIRA, 2012
FONSECA, 2011; TELES, 2004).

No ano de 1968, a Federacdo Mundial de
Neurologia, definiu dislexia como cegueira
verbal ou estrefossimbolia. Em 1994, a APA -
Associacdo Americana de Psiquiatria incluiu a
dislexia nos transtornos de aprendizagem e
passou a utilizar a denominacao ‘Transtorno da
Leitura® para nomear a dislexia do
desenvolvimento. J& em 2003, a Associacao
Internacional de Dislexia adotou a definicdo de
dislexia como sendo:

Uma incapacidade especifica de

aprendizagem, de origem neurobioldgica. E

caracterizada por dificuldades na corregdo

e/ou na fluéncia na leitura das palavras e por
baixa competéncia leitora e ortografica. Estas
dificuldades resultam de déficit fonoldgico,
inesperado, em relacéo as outras capacidades
cognitivas e as condicdes educativas.

Secundariamente podem surgir dificuldades

de compreensao leitora, experiéncia de leitura

reduzida que pode impedir o desenvolvimento
do vocabulario e dos conhecimentos gerais

(LYON; SHAYWITZ; SHAYWITZ, 2003 apud
TELES, 2004, p. 714).

O Manual de Diagnéstico e Estatistica dos
Transtornos Mentais, 5.2 edi¢cdo (DSM-1V, 1995),
utiliza alguns critérios para o diagndstico do
transtorno de leitura. Esses critérios devem ser
analisados de acordo com o rendimento da
leitura e devem ser medidos por testes
padronizados, executados individualmente, ja
gqgue a compreensdo da leitura esta



acentuadamente abaixo do nivel esperado.
Considera-se também, a idade cronolégica, a
inteligéncia medida e a escolaridade apropriada
a idade do individuo. Se tal critério ndo for
respeitado havera uma interferéncia significante
no rendimento escolar e nas atividades
cotidianas que exijam habilidade para a leitura.
As dificuldades de leitura excedem quando esta
presente algum outro tipo de déficit sensorial
gue esteja a ela associada.

O Manual Diagnostico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM-1V, 1995) estabelece
0S seguintes critérios para o diagndstico de
Transtorno de Leitura ou Dislexia:

[...] o rendimento da leitura, medido por testes
padronizados, administrados individualmente,
de correcdo ou compreensao da leitura, esta
acentuadamente abaixo do nivel esperado,
considerando a idade cronolégica, a
inteligéncia medida e a escolaridade
apropriada a idade do individuo. A perturbagéo
nesse critério interfere significativamente no
rendimento escolar ou atividades da vida diaria
gue exigem habilidades de leitura. A crianca
deve estar isenta de distdrbios sensoriais ou
neuroldgicos (MANUAL..., 1995, p. 47).
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Moura (2013, p.14) enfatiza ainda que
detectar um disturbio como a dislexia ndo € uma
tarefa facil, existem alguns sinais e sintomas que
podem indicar a presenca de tal distlrbio na
crianca desde cedo, mas, um diagndéstico
preciso s6 é possivel a partir do momento do
processo da aquisicdo de leitura e da escrita
“[...] Como o distirbio é comprovadamente
genético, pode-se afirmar que as criancas
podem ser avaliadas a partir dos cinco anos de
idade [...].”

Como existem diferentes niveis de dislexia
(leve, agudo e moderado) ndo se pode estimar
um tempo exato para a duracdo do
acompanhamento profissional, o qual pode
durar até 4 anos, em média. Tal
acompanhamento ndo visa estabelecer uma
cura para o distarbio, ja que nao se trata de uma
patologia, mas sim, fornecer subsidios para um
tratamento eficaz, para que a crianca disléxica
possa desenvolver habilidades e capacidades
cognitivas para lidar e entender suas limitacdes.

2 CAUSAS E CONSEQUENCIAS DA DISLEXIA PARA A APRENDIZAGEM

Um dos muitos  distdrbios  de
aprendizagem é a dislexia. Ela é caracterizada
por uma limitacdo/ dificuldade na decodificacdo
de palavras e cddigos, e nada mais é do que
uma caréncia no processo fonético. Ela pode se
manifestar em diferentes contextos, como uma
dificuldade de leitura, de escrita e de soletragao.

Para discutirmos a dislexia no processo de
alfabetizacdo, €& necesséario, anteriormente,
analisarmos como ocorre 0 processo de
amadurecimento dos processos cognitivos da
crianga e de aquisicao de leitura e escrita no ser
humano. A aprendizagem ¢é um processo
complexo que requer competéncias mentais e
psicomotoras, sendo necessario que o sujeito
seja capaz de assimilar informacdes externas,
realizar operacfes concretas e abstratas,
exercitar procedimentos e estratégias para tirar
melhor partido do que se conhece, motivacao
extrinseca e intrinseca, capacidade de tomar
decisbes e autonomia (GARCIA; VEIGA, 2007).
Assim, podemos concluir que a aprendizagem

nao se da involuntariamente, mas através de
interacdes sociais e mediacdes que propiciardo
uma elaboracdo e modificacdo dos esquemas
mentais.

Segundo Piaget (1936
VEIGA, 2007), cada etapa ou estagio do
desenvolvimento possui esquemas e
estratégias proprios da idade no processo de
aprendizagem. Ja& as funcbes, que sdao
propriedades da atividade inteligente, estéo
presentes em todas as etapas, sdo elas:
adaptacdo, organizagdo, assimilacdo e
acomodacdo. Para que o0 processo de
aprendizagem ocorra, € necessario que a
crianga, primeiramente, assimile a informacéo,
acomode-a em seu sistema cognitivo, para
depois desorganizar e organizar novamente
seus esquemas mentais, atribuindo a

aprendizagem um significado valido.

apud GARCIA;

A aquisicdo da leitura e da escrita € uma
das aprendizagens mais importantes da vida de
gualquer pessoa, pois ela é a chave que permite
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0 acesso a todas as outras aprendizagens. Ela
esta determinada, em todas as linguas, pelas
diferencas individuais conscientes das criangas
sobre as estruturas fonolégicas (ZIEGLER,
GOSWAMI, 2005).

A leitura envolve processos linguisticos,
anatdbmicos e neuropsicolégicos altamente
complexos e requer que o sujeito faca inUmeras
associac6es entre simbolos auditivos, simbolos
visuais e significados (CIASCA; CAPELLINI;
TONELLOTO, 2003). A leitura, que parece tao
comum e facil para quem ja a prética, € um ato
dificil para qualquer crianga no processo de
alfabetizacdo, pois € dependente de varios
processos  neuroldgicos,  psicolégicos e
socioambientais. Desta forma, qualquer
alteracdo em um desses aspectos pode
ocasionar  prejuizos no  processo de
desenvolvimento cognitivo e aquisicdo da
capacidade de ler e escrever.

As dificuldades de leitura e escrita estao
ligadas diretamente a alguma falha em um
desses processos, podendo ser de carater
visual e/ou auditivo, da fala e da linguagem,
fatores emocionais, familiares e sociais ou
ainda, pouca estimulacdo por parte dos
professores e/ou  programas  escolares
inadequados para o desenvolvimento da
crianca.

Os estudos de Sally Shaywitz (1999)
foram fundamentais para identificar as trés
areas cerebrais no hemisfério cerebral esquerdo
gue desempenham fun¢des chaves no processo
de leitura: a regido infero-frontal, a regido
parieto-temporal e a regido occipito-temporal. A
regido infero-frontal, também chamada de area
de Broca, é responsavel pela parte motora da
linguagem oral, onde se processa a vocaliza¢ao
e a articulacdo das palavras. A regido parietal-
temporal, também conhecida como area de
Wernick, €& responsavel pela analise e
compreensdao das palavras faladas, realizando o
processamento visual das formas das palavras,
ou seja, o entendimento do que esta sendo dito.
A regido occipital-temporal, onde esta localizado
o0 giro cingulado, é o local em que processamos
o reconhecimento visual das palavras e onde é
realizada a leitura rapida e automética do codigo
escrito. As criangas com dislexia apresentam

uma disfunc¢édo no processamento fonolégico e,
consequentemente, na regido  occipital-
temporal, o que dificulta a leitura automética e a
compreensdo da palavra falada. Em
compensagéo, utilizam intensamente a regiéo
inferior-frontal e as areas do hemisfério direito
que fornecem pistas visuais.

Evans et al. (2013), fez um comparativo
com a anatomia cerebral de individuos de
ambos 0s sexos, com dislexia, e constatou que
em comparagao com as pessoas nao disléxicas,
h& nos homens um volume menor de substancia
cinzenta nas areas do cérebro que sao utilizadas
para o processamento da linguagem, no lobo
temporal esquerdo. Nas mulheres, também foi
constatado que ha um menor volume, porém em
um local diferente no cérebro, ou seja, nas areas
que envolvem o processamento sensorial e
motor da linguagem. Segundo o autor, esta
pesquisa apresentou importantes resultados
para o entendimento da origem da dislexia e da
relacdo entre linguagem e processamento
sensorial.

Os disléxicos recebem informacdes em uma
area diferente do cérebro, portanto o cérebro

dos disléxicos é normal. Infelizmente essas
informacdes em éareas diferentes resultam de
falhas nas conexdes cerebrais. O resultado é
que devido a essas falhas no processo de
leitura, eles tém dificuldades de aprender a ler,
escrever, soletrar, pois é dificil assimilarem as
palavras (MOURA, 2013, p. 13).

O cérebro da crianca funciona
perfeitamente, porém o desenvolvimento motor
da crianca disléxica ocorre de maneira
diferenciada das outras criancas. Como
observado por Chasty (apud STRAUSS, 2002),
a crianga que possui dislexia tem grande chance
de apresentar dificuldades a cada fase,
conforme aponta o Quadro 1.

Quadro 1 — Probabilidade de dificuldades que
podem surgir a cada fase da crianca que
apresenta dislexia.

Fase | Probabilidade de:
18 Apresentar dificuldades em estabelecer

meses | o controle motor na acdo de andar.
o Pronunciar palavras/frases, pois a
aquisicéo da fala, neste caso, ocorre de
meses

forma mais lenta.
Fonte: Chasty (apud STRAUSS, 2002).




Quadro 1 — Probabilidade de dificuldades que
podem surgir a cada fase da criangca que
apresenta dislexia (continua...).

Fase | Probabilidade de:
Mostrar algumas disfungbes motores e
3 anos complexidade para gerar e organizar
alguns sons ao ponto de expressar
palavras multissildbicas.
Expor problemas em memorizar e
6 anos | lembrar de palavras e até de identifica-
las ao fazer uma leitura.

Fonte: Chasty (apud STRAUSS, 2002).

Sobre o0os dados acima mencionados,
lanhez e Nico (2002) complementam afirmando
gue disléxicos podem manifestar dificuldades
para a coordenacdo motora fina e grossa, no
processamento auditivo, na coordenacao
visoespacial, discalculia, disgrafia, disnomia e
na memoéria de curto prazo. Mousinho e Correa
(apud MENDONCA; MOUSINHO; CAPELLINI,
2009), compactuam da mesma opinido, quando
afrmam que a dislexia afeta o processo
cognitivo e o0 avanc¢o da escolaridade, bem como
as alteracbes que sdo apresentadas na escrita,
tais como: atraso para alcanca-la, pronuncia
errada e/ ou fala infantilizada.

A causa da dislexia ainda ndo esta
totalmente esclarecida, porém existem muitas
pesquisas em andamento, principalmente nas
areas da  genética, neurobiologia e
neurociéncias para que se possa compreender
como se di este processo de aquisicdo e
interpretacdo dos cddigos de escrita e leitura
pela pessoa que apresenta distirbio de
aprendizagem (CANDIDO, 2013).

Ap6s muitos anos sendo estudada as
possiveis causas da dislexia, hoje a teoria do
déficit fonoldgico € a hipétese mais aceita pela
grande maioria dos pesquisadores. De acordo
com a teoria do déficit fonoldgico, “a dislexia é
causada por um déficit no sistema de
processamento fonolégico motivado por uma
disfungcdo no sistema neurologico cerebral, a
nivel de processamento fonolégico” (ZEFFIRO;
EDEN, 2000 apud TELES, 2004, p. 715). O
disléxico apresenta dificuldade na discriminagéo
e no processamento de sons de linguagem, na
percepcdo da formacgdo da palavra e de que a

2 formada por ela, e na

linguagem &
descodificacédo (correspondéncia grafo
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fonémica) que € um dos processos cognitivos
que integra a leitura. As ‘agitagbes’ na leitura
podem estar localizadas em genes, sendo esta,
entdo, a causa da transmissdo genética entre
geragbes. Estudos mais recentes, sobre a
genética e a dislexia demonstram que existem
cinco localizactes encontradas nos
cromossomos (2p, 3p-q, 6p, 159 e 18p) que tém
influéncia na expressdo da formacédo das
estruturas  mentais responsaveis pelo
processamento da leitura e da escrita
(PENNINGTON, 2003).

E no ambiente escolar que a dislexia, de
fato, irA aparecer, todavia ha disléxicos que
demonstram suas dificuldades em ambientes
néo escolares, porém nenhum deles se compara
a escola, pois é nela que os conceitos
necessarios sdo permanentemente utilizados e
valorizados. Sempre tivemos a presenca de
alunos disléxicos nas escolas, contudo as
escolas ainda ndo estao totalmente preparadas
para receber um aluno com tal distarbio.
Observa-se, com certa frequéncia, contetdos,
metodologias e avaliacdo preparados para
alunos ditos ‘normais’, ndo prevendo nem
mesmo uma dinamica diferenciada aos alunos
que apresentam dislexia ou outro problema.

E isso ndo acontece por acaso; por isso,
muitos alunos com dislexia ndo sobrevivem a
escola e acabam sendo preteridos. Os poucos
que resistem a ela aprendem a conviver com 0s
diferentes tratamentos. Fazem-no astuciosa e
corajosamente por meio de artificios que Ihes
permitem driblar o tempo, os modelos, as
exigéncias burocraticas, as cobrancas dos
professores, as humilhacbes sofridas e,
principalmente, as notas baixas.

Mas, a LDB - Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo n° 9.394, prevé que a escola deve
“prover meios para a recuperacao dos alunos de
menor rendimento” (Art. 12, paragrafo 5). Para
tanto, poder4d, com base na idade, nas
competéncias, dentre outros critérios pré-
estabelecidos pela instituicdo, para melhor
atender os alunos com baixo rendimento,
alternar periodos de estudos. Todo o0 processo
de ensino e de aprendizagem na educagéo
basica deve ser pensado e repensado com base
numa “avaliagéo continua e cumulativa, [...] com
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a prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
guantitativos e dos resultados ao longo do
periodo [...]" (Art. 12, paragrafo 5, alinea a).

Segundo o Instituto de Inclusdo do Brasil,
€ possivel propor aos espacos escolares,
algumas dicas para minimizar 0s impactos
negativos causados pela dislexia, tais como:
provas escritas de carater operatorio, contendo
guestdes objetivas e/ou dissertativas, realizadas
individualmente e/ou em grupo, sem ou com
consulta a qualquer fonte; provas orais, através
de discurso ou arguicbes, realizadas
individualmente ou em grupo, sem ou com
consulta a qualquer fonte; testes; atividades
praticas, tais como: trabalhos variados,
produzidos e apresentados através de
diferentes expressdes e linguagens, envolvendo
estudo, pesquisa, criatividade e experiéncias
praticas realizadas individualmente ou em
grupo, intra ou extraclasse; diarios; fichas
avaliativas; pareceres descritivos; observacéo
de comportamento, tendo por base os valores e

as atitudes identificados nos objetivos da escola
(solidariedade, participagéo, responsabilidade,
disciplina e ética). Conforme avancam no
aprendizado da leitura, as criancas dependem,
cada vez mais, das tentativas de relacionarem
as letras aos sons que ouvem.

Shaywitz afirma que “[...] a transigéo para
a situacéo de boa leitura requer que a crianca
concentre sua atencdo nos detalhes internos
das palavras, nas letras especificas que as
compdem e nos sons que elas representam”
(SHAYWITZ, 2005, p. 90). Levando em
consideragdo que os “[..] leitores disléxicos
dependem muito do contexto, € dificil para eles
entenderem a funcéo gramatical de uma palavra
funcional, cujo significado ndo pode ser inferido
no contexto” (SHAYWITZ, 2005, p. 95). As
palavras funcionais sao tdo neutras, que é dificil
para a crianca disléxica encontrar algum
significado que a ajude a fixa-las e lembrar
delas.

3 A ACAO DO PROFESSOR E DEMAIS PROFISSIONAIS NA MEDIACAO DO PROCESSO DE

DESENVOLVIMENTO DE APRENDIZAGEM

Quando o professor recebe na sua classe
um aluno disléxico, é necessério que ele saiba
gue sua dificuldade ndo tem nenhuma relagcéo
com desmotivacao, falta de esforco, vontade ou
interesse, nem sequer possui relacdo com
gualquer deficiéncia sensorial. O disléxico, por
vezes, consegue superar os ditos ‘normais’,
porém necessitam de um tratamento
diferenciado, uma vez que seu cérebro trabalha
de forma diferenciada (FIGUEIRA, 2012).

O professor precisa ter serenidade, pois o
tempo desse aluno é diferente dos demais, o
seu fazer dentro de sala de aula acontece mais
lentamente, pela dificuldade na visualiza¢do dos
cbdigos nédo verbais (MARSILI, 2010).

7

O professor que é o profissional mais
préximo, que comanda o processo de
letramento, pode ajudar o aluno disléxico a
vencer as suas dificuldades encorajando-o,
explicando do que se trata a dislexia e quais séo
as medidas necessarias para que a
aprendizagem aconteca, ou seja, que o aluno
participe e colabore ativamente para que possa

superar as suas dificuldades, nunca desistindo,
seguindo firme, sempre com perseveranca, pois
ele tera sempre o apoio pedagogico necessario.
Para isto, € necessario um engajamento ativo de
toda a equipe multidisciplinar que atua no
espaco pedagogico.

Moura (2013) afirma ainda que, o
orientador pedagdgico também deve contribuir
nesse processo, oferecendo a estas criangas,
aos pais, responsaveis e professores a
informacgédo de que a dislexia é uma dificuldade
de aprendizagem e assim, € necessario dar
oportunidades para que o aluno aprenda,
usando estratégias faceis e simples.

Ja o psicopedagogo, nesse contexto, tem
como papel essencial dar suporte para o pleno
desenvolvimento do aluno para que consiga
viver em sociedade. Suas contribuicbes
acontecerdo a partir de um olhar apurado e
atencioso, e também da escuta minuciosa,
analisando o ambiente para entender como se
da a relacdo professor-aluno no dia a dia, para
conseguir detectar algum fator referente ao



processo de ensino e de aprendizagem que
possa ser sinal de alerta, ou seja, diagnosticar
para poder intervir ou contribuir para que o
professor obtenha sucesso.

Segundo Garcia (1998 apud GARCIA et
al., 2012, p. 5), o psicopedagogo possui uma
formacdao especifica, mais aprofundada do “que
a de outros educadores em relacdo a
fundamentagcdo tedrica das dificuldades de
aprendizagem, a aceitacdo das novas ideias
pragmaticas e funcionais da linguagem”, fator
positivo, pois o problema nem sempre esta
centrado somente no aluno; as causas precisam
ser investigadas minuciosamente.

Mas, para contribuir com a instituicdo e
diretamente com o aluno, o psicopedagogo
precisa intervir junto a familia, também fazendo
com que compreendam o disléxico e ofertando
instrumentos para que desenvolvam as
competéncias, valorizem o progresso. Esse
trabalho em conjunto entre escola, familia e
psicopedagogo trara resultados significativos
para o desenvolvimento da crianca.

Enfim, o psicopedagogo tem que planejar
0 processo de intervencdo para O
desenvolvimento da crianca. Apb6s o
diagnéstico, deve pensar nas estratégias de
acao junto aos envolvidos, e organizar também
uma intervencdo real, parazerosa, relevante e
profunda, que atenda as necessidades
especificas de cada aluno. Por isso, precisa
conhecé-lo e também aos encolvidos, para ter
condicbes de inferir diretamente no problema e
conseguir contribuir significativamente. Nesse
processo, todas as agbes devem ser
proporcionadas para que o aluno tenha prazer,
assim o caminho sera menos arduo.

Para que se possa avaliar e diagnosticar a
dislexia em uma crianga, € necessario
compreender que o disléxico ndo tem sua
capacidade intelectual lesada, seu processo
mais lento na aprendizagem se deve a
problemas relacionados a capacidade cognitiva.
Ainda, é preciso compreender as variaveis
presentes nesse disturbio.

Segundo o DSM-IV (APA, 1995), existem
trés tipos diferentes de dislexia: a dislexia
disfonética ou fonoldgica, a dislexia diseidética e
a dislexia mista. A dislexia disfonética ou
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fonologica é caracterizada por uma dificuldade
na leitura oral das palavras pouco familiares e
conversdo letra-som. Na dislexia diseidética, a
desordem estd em um problema de ordem
visual, sendo o processo visual deficiente. Ja na
dislexia mista, podemos encontrar problemas
dos dois tipos, tanto disfonéticos quanto
diseidético.

A avaliacdo dos transtornos de
aprendizagem deve ser realizada juntamente
com uma equipe multiprofissional e de forma
interdisciplinar, ou seja, com psicélogos,
psicopedagogos, fonoaudidlogos, neurologistas
e professores. E necessario que sejam
aplicados testes que avaliem as competéncias
fonolégicas, a linguagem compreensiva e
expressiva, 0 funcionamento intelectual, o
processamento cognitivo e as aquisicbes
escolares. Alguns sinais, como ortografia
desastrosa por um longo periodo, confusdo de
palavras com pronuncia semelhante, discurso
pouco fluente e desinteresse por atividades que
envolvam leitura sdo sinais que possibilitam
formular uma hip6tese diagndéstica antes que a
crianca tenha iniciado o0 processo de
alfabetizacdo propriamente dito (TELES, 2004).

Uma avaliacdo e uma intervencgao precoce
sdo o segredo para o sucesso ha alfabetizacéo
de criancas com dislexia, mas € necessario que
sejam feitas de forma profissional e colaborativa
entre professores e pais, para que 0S mesmos
sejam orientados de como proceder com a
crianca disléxica.

Sao recomendadas para as criangas com
dislexia, em idade escolar, que facam uma
avaliagcdo neurologica para averiguar a
integridade funcional do Sistema Nervoso
Central, e uma avaliagcdo cognitiva, para avaliar
em qual estagio do desenvolvimento a crianga
se encontra. No ambito da intervengéo, é
recomendada a crianca com dislexia fazer
tratamento com um psicopedagogo a fim de
encontrar outras formas de aprendizagem para
que o aluno possa contornar suas dificuldades,
com um fonoaudidlogo para trabalhar a questéo
fonoldgica da leitura, e com um psicologo, para
evitar que a dislexia traga possiveis prejuizos a
autoestima, desmotivacdo e discriminagdo por
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parte de outras criancas e profissionais da
escola.

Fonseca (2011, p. 24) corrobora com 0
sistema pedagogico citando que:

Se a dificuldade n&o for detectada e
equacionada adequadamente, o portador de
dislexia, desencadeia um processo de
conflituosidade que nédo se reflete apenas na
escola, como também na familia e no meio
social. Deve-se, entretanto, criar estratégias a
fim de fazer com que supere as dificuldades,
adequando métodos e materiais, como parte
de um processo de desenvolvimento
linguistico que ird contribuir expressivamente
para o crescimento de outros varios saberes.

Segundo o DSM-IV (1995), para o bom
desempenho da crian¢a na escola é necessario
gue sejam feitos alguns ajustes e algumas
atividades diferenciadas para o bom progresso
no desenvolvimento, tais como: dar tempo extra
para completar as tarefas; oferecer ao aluno
ajuda para fazer suas anotacdes; modificar
trabalhos e pesquisas, segundo a necessidade
do aluno; esclarecer ou simplificar instrucbes
escritas, sublinhando ou destacado partes
importantes para o aluno; reduzir a quantidade
de texto a ser lido; bloquear estimulos externos
(visuais, por exemplo), se o aluno tende a
distrair-se com facilidade com o0s mesmos
(MANUAL..., 1995).

Pode-se usar como recursos: cobrir esses
estimulos (numa folha ou planilha por exemplo),
aumentar o tamanho da fonte e/ou aumentar o
espacamento entre as linhas; destacar (com
caneta apropriada) as informagdes essenciais
em textos e livros, se o aluno tiver dificuldade em
encontra-las sozinho; proporcionar atividades
praticas adicionais, uma vez que 0s materiais
normalmente ndo as fornecem em numero
suficiente para criangas com dificuldade de
aprendizagem. Tais praticas podem incluir
exercicios praticos; jogos instrutivos, atividades
de ensino em duplas, programas de
computador; fornecer glossario dos contetdos e
guia para ajudar o aluno a compreender a leitura
(MANUAL..., 1995).

Esse ultimo topico pode ser desenvolvido
paragrafo a pardgrafo, pagina a pagina ou por
se¢do, ou ainda, usar dispositivo de gravagéo.
Textos, livros, historias e licdes especificas

podem ser gravadas, assim o estudante pode
reproduzir o audio para esclarecer duvidas e
reforcar o seu aprendizado. O aluno pode,
também, escutar e acompanhar as palavras
impressas e, desta forma, melhorar sua
habilidade de leitura; utilizar tecnologia assistiva
e meios alternativos como tablets, leitores
eletronicos, dicionarios, audiolivros,
calculadoras, papéis quadriculados para
atividades matematicas. Alguns alunos tém
dificuldade em seguir instrugdes e, assim, pode-
se pedir que as repita com suas proprias
palavras. Se estas tiverem varias etapas, pode-
se dividi-las em subconjuntos, ou apresenta-las
uma de cada vez.

Em relacdo a acdo do professor referente

a dislexia, Marsili (2010, p. 35) aconselha que:
[...] as criangas precisam ser ensinadas a
soletrar as palavras para estarem conscientes
dos sons que ouvem. Treina-las para repetir
palavras para si mesmas, enguanto ouve a
ordem dos sons. O ensino precisa ser
multissensorial e o0 aluno deve estar
ativamente envolvido na tarefa.

Para fins de orientacdo geral, seréo
descritas a seguir algumas recomendacdes, que
foram baseadas na proposta da Associacao
Brasileira de Dislexia (ABD):

¢ quando as orientacbes sdo dadas por
escrito, deve-se certificar de que o aluno é capaz
de ler e compreender as palavras e o significado
das frases:

- manter rotinas diarias, pois muitos
alunos com problemas de aprendizagem tém
dificuldade em organizar-se com autonomia. E
necessario fornecer uma cépia das notas de
aula (ou esbogo) para aqueles que tém
dificuldade em realiza-la com autonomia;

- combinar informacéo verbal e visual e
proporcionar organizador dos conteddos
ministrados;

- escrever pontos ou palavras-chave no
guadro-negro antes de uma apresentagéo;

- equilibrar as apresentagbes orais,
informacgbes visuais e atividades participativas,
o que inclui equilibrio das atividades (em grupo,
geral e individual);



- utilizar dispositivos mnemonicos para
ajudar os alunos a se lembrarem de informacdes
chave;

- enfatizar revisao diaria.

e para aqueles que tém dificuldade de
coordenacdo motora fina e/ou com a escrita
manual, permitir diferentes modos de exposicéo
do conteudo (espaco extra para escrever,
sintetizar conteudos, atividades de multipla
escolha, exposicdo por meio de desenhos,
respostas orais, etc.);

- posicionar o0 aluno préximo ao
professor, longe de sons, pessoas ou materiais

CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisarmos a dislexia e todas as
variaveis intrinsecas a ela, abrimos um
precedente para que o0s profissionais de
diversas areas invistam em uma avaliacdo
interdisciplinar e em uma intervencao eficaz,
cada vez mais cedo, possibilitando a crianca
disléxica um bom desempenho escolar e um
bom relacionamento social na escola. E
fundamental salientar a professores, pais,
monitores e orientadores que 0 processo de
aquisicao da leitura e da escrita é complexo e
dificultoso a qualquer crianca que esteja nos
primeiros anos de ensino, assim, apresentar
dificuldades na alfabetizagcdo ndo caracteriza
necessariamente  algum  transtorno  de
aprendizagem.

Inadequacdo do método pedagdgico,
aspectos emocionais e influéncias
socioambientais e culturais também podem
causar atraso no processo de alfabetizacgao,
portanto, é de extrema importdncia avaliar o
contexto em que a crianca esta inserida e sua
histéria de vida. Ainda, ao diagnosticar a
dislexia, ou qualquer outro transtorno, é
imprescindivel que seja realizado um trabalho
de sensibilizagdo para evitar que a crianga seja
rotulada e considerada incapaz para o seu
processo de aprendizagem.

Cada vez mais, autores afirmam que cada
crianga tem o seu tempo de aprendizagem e que
€ necessario que este tempo seja respeitado e
acompanhado cuidadosamente, sem
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gue possam distrai-lo, principalmente aqueles
que tenham problemas com a atencéo;

- estimular e ensinar o uso de agendas,
calendarios e organizadores.

O importante é que o professor esteja
sempre atento aquilo que o aluno realmente
precisa e que oriente os pais da melhor maneira,
para que eles possam auxiliar os filhos nas
tarefas escolares. O trabalho pedagogico e a
parceria com a familia e com profissionais
qualificados se dard com sucesso se o problema
for detectado no tempo correto.

transformar a alfabetizacdo num processo
arbitrario e desmotivador para o aluno. Cabe ao
professor ser mediador deste processo,
proporcionando a crianca um  melhor
aproveitamento de todos 0s seus recursos, e
aos pais o conhecimento necessario para
auxiliarem neste processo. Conhecer o contexto
e a historia de vida de cada crianca, assim como
suas dificuldades e potencialidades, ¢
fundamental para que possa ser proporcionado
ao aluno um ensino eficiente e de qualidade,
independente se ha ou ndo a existéncia de um
transtorno de aprendizagem.

Pode-se evidenciar que o ladico, as
brincadeiras podem ser um instrumento de
grande valia, pois podem proporcionar a crianga
disléxica uma busca agradavel para superar
suas dificuldades, buscando, assim, uma
melhora em seu rendimento escolar, em seu
desenvolvimento, criatividade e imaginacao,
sem contar autoestima.

Conclui-se com este estudo que a dislexia
ndo é um problema irreversivel, e que o
psicopedagogo, assim como 0s demais
corresponsaveis com a aprendizagem do aluno
tém papel fundamental no processo de sua
aprendizagem. Por outro lado, gragas a
constante evolugdo da ciéncia, como de estudos
relacionados aos processos de ensino e de
aprendizagem, é possivel, hoje,
compreendermos e inferirmos diretamente para
gue a dislexia seja diagnosticada, acompanhada
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e tratada, mesmo que nédo se obtenha 100% de
éxito. Todo progresso deve ser valorizado e
comemorado.
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ANALISE DAESCRITA
DA CRIANCA COM
DEFICIENCIA AUDITIVA
SENSORIONE.URAL
INSERIDANO ENSINO
RE GULAR

RESUMO

O artigo tem como obijetivo analisar a escrita de seis criancas,
entre sete e oito anos, com perda auditiva sensorioneural que
frequentam o Centro Educacional do Deficiente Auditivo
(Cedau), no Hospital de Reabilitagdo de Anomalias Craniofaciais
da Universidade de S&o Paulo (HRAC- USP), em Bauru-SP. No
contra turno, frequentam escola de ensino regular, todas em
processo de reabilitagdo na abordagem aurioral e em fase de
alfabetizacdo. As seis criangas fazem uso de implante coclear
(I/C) e/ou Aparelho de Amplificacdo Sonora Individual (AASI). O
instrumento de dados consistiu em uma Prova das quatro
palavras e uma frase adaptada de Grossi (1987). Concluiu-se
gue a maioria das criangas apresentou alteragbes ortograficas
incompativeis com seu nivel escolar. As dificuldades
apresentadas pela maioria das criancas estdo em estruturar
frases corretamente de acordo com a sintaxe e a semantica da
lingua portuguesa.

Palavras-chave: Abordagem Aurioral. Deficiéncia Auditiva.
Educacéo Inclusiva. Implante Coclear.
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INTRODUCAO

A deficiéncia auditiva (DA) se constitui
como um dos problemas que trazem maiores
limitacbes para o desenvolvimento de uma
pessoa. Comumente, criancas com deficiéncia
auditiva, s8o prejudicadas pela falta de
estimulos adequados ao seu potencial cognitivo,
socioafetivo, linguistico e politico—cultural, e
sofrem perdas consideraveis em todo processo
de desenvolvimento da  aprendizagem,
enfrentando, inclusive, muitos entraves para
participarem da educacgdo escolar, tanto por
conta da perda de audi¢do, como também pela
forma como se estruturam as propostas
educacionais das escolas.

‘O maior problema existente na
escolarizacdo das pessoas com deficiéncia
auditiva diz respeito as praticas pedagoégicas
aplicadas nas salas de aula” (BERRO, 2010, p.
11). Assim, torna-se necessario que na pratica
docente ocorra uma acao-reflexdo constante
acerca do tema em tela, visando a incluséo
escolar das pessoas com DA, tendo em vista a
capacidade desses individuos de frequentar e
aprender em escolas comuns, contrariando o
discurso da excluséo escolar (BRASIL, 2007).

Apoiando-se na oralidade e/ou gestos para

escrever, a criangca com deficiéncia auditiva

necessita de constante reforco analitico e de
grande variedade de recursos para

impulsionar a constru¢cdo de sua linguagem
escrita, em um momento em que ainda passa
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pela construcdo e aprimoramento de sua
linguagem oral (DUARTE; BRAZOROTTO,
20009, p. 472).

Para uma intervencéo efetiva relacionada
a linguagem escrita, a opg¢do educacional
escolhida pela familia para o desenvolvimento
linguistico da crianca com deficiéncia auditiva
devera ser considerada, e 0s programas de
reabilitacdo para o desenvolvimento da audicdo
e linguagem oral (Abordagem Aurioral), poder&o
contar com atuacao terapéutica para promover
a aquisicéo e o desenvolvimento da linguagem
escrita, o que despertou 0 interesse em
desenvolver este estudo, como forma de
favorecer o processo de aprendizagem de
leitura e escrita, além de auxiliar o
enriguecimento da linguagem oral e do
vocabulario das criancas as quais atua
diariamente.

Assim, justifica-se a importancia de
analisar a escrita de criangas com Deficiéncia
Auditiva sensorioneural, em processo de
reabilitacdo na abordagem aurioral, em fase de
alfabetizacao, incluidas no Ensino Regular, para
verificar as suas dificuldades na construcéo da
escrita e também identificar o nivel de
desenvolvimento da escrita de cada participante
da pesquisa, de acordo com os estudos de
Ferreiro e Teberosky (1985).

1 A DEFICIENCIA AUDITIVA NA VIDA DA CRIANCA

As consequéncias da deficiéncia auditiva
na vida de uma crianca sdo consideraveis, pois
dependendo do grau da deficiéncia auditiva,
pode provocar danos linguisticos, cognitivos,
emocionais, sociais e escolares e,
possivelmente, produzir graves limitagbes na
vida do individuo, visto que a linguagem é a
principal funcdo mental do ser humano.

Neste sentido, a deficiéncia auditiva pode
gerar no individuo bloqueios comunicativos,
levando a ndo participagdo na sociedade do
ouvinte, o que leva a pessoa com deficiéncia
auditiva a sofrer sérias dificuldades escolares e

insercdo social (MORET 2005;
VITTO; JUSTO, 2005).

Duarte e Brazorotto (2009) afirmam que a
aquisicdo da linguagem em criancas com
deficiéncia auditiva requer atencdo especial
para que suas dificuldades nao limitem o
processo de construcdo da linguagem.
Geralmente, essas criangas  possuem
diminuicdo no conhecimento geral de mundo,
vocabulario empobrecido, pouco conhecimento
acerca da estrutura sintdtica da lingua e,
consequentemente, dificuldades de
comunicagao.

PONTES;
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Para Battaglini, Bevilacqua e Souza
(2012), a privacéo sensorial auditiva pode impor
prejuizos severos em algumas &reas do
comportamento  adaptativo, tais = como:
socializacdo, linguagem e escolarizacéo.
Portanto, criancas que apresentam dificuldades
em processar 0s estimulos sonoros da fala,
estardo sujeitas a apresentar dificuldades de
leitura e escrita.

1.1 CRIANCA COM DEFICIENCIA AUDITIVA E
A CONSTRUCAO DA ESCRITA

Zorzi (2000) afirma que criangas com
deficiéncia auditiva apresentam 0s mesmos
tipos de alteracdes categorizadas na escrita e na
leitura de criancas ouvintes, porém, o nimero de
alteracdes é superior. Estudos indicam que os
‘erros’ fazem parte da aprendizagem que a
crianca vai construindo para chegar a
conhecimentos mais aprofundados sobre a
escrita. Neste mesmo estudo, o autor nos
aponta algumas dificuldades e erros tipicos e
esperados na aquisicdo da escrita tais quais:

substituicbes de letras em razdo da
possibilidade de representagcbes mudltiplas;
apoio na oralidade; omissbes; juncdo -

separacdao indevida de palavras; confusdo am x
ao; generalizacéo; trocas, envolvendo
substituicbes entre letras que representam 0s
fonemas surdos e sonoros; acréscimo de letras;
confusdes entre letras parecidas; inversdes.

O diagnéstico e o atendimento precoce, 0s
graus de perda auditiva, o uso dos recursos
eletronicos auxiliares da audicdo (aparelhos de
amplificacdo sonora individual, implantes
cocleares e ainda, sistemas de frequéncia
modulada) e um trabalho de reabilitacdo na
abordagem voltada para facilitar o
desenvolvimento natural da linguagem oral, séo
variaveis que facilitam o surgimento dos niveis
de conceituagdo da escrita na crianga com
deficiéncia auditiva (LOPES, 1989).

Assim, oS fatores biolégicos,
neuropsicologicos, psicossociais e pedagogicos
influenciam para o sucesso ou fracasso no
processo de ensino — aprendizagem da leitura e
da escrita (PINHEIRO, 2001; SALLES;
PARENTE, 2006).

Carvalho (2005) e Gondim (2007)
observaram que Ferreiro e colaboradores
buscaram no Construtivismo de Piaget uma
base para compreender como as criancas
aprendem a lingua escrita. De acordo com
estudos das autoras, a construcdo da escrita
ocorre por meio das relacdes estabelecidas, da
organizagdo de ideias, da internalizacdo dos
conceitos e das hipéteses elaboradas pelas
criancas até alcancar a escrita alfabética.

Pesquisas realizadas por Ferreiro (1985) e
Ferreiro e Teberosky (1985) consideraram que
todas as criancas passam por diferentes niveis
de conceptualizacdo da escrita e que o ritmo de
progressao nesse processo depende
basicamente da quantidade e qualidade de
contato com a linguagem escrita a que a crianga
tem acesso. As autoras em seus estudos
concluiram que as criancas passam por cinco
niveis de aprendizagem representados através
das hipoteses elaboradas por elas e que sao
sistematizados da seguinte maneira: pré-silabico,
silabico, silabico- alfabético, alfabético e
ortografico.

1) Pré-silabico: a crianca acredita que a

escrita é representada por desenhos e, ou

simbolos quaisquer sem nenhuma

conotacdo sonora, sem fazer a

correspondéncia entre grafia e som. Nesta

etapa, considera que apenas o desenho é

necessario para representar a escrita.

2) Sildbico: a crianca percebe a silaba
como segmento da fala, acreditando que
cada letra a representa graficamente.
Nesse nivel, procura efetuar uma
correspondéncia entre grafia e silaba. Ex:
BARCO, escreve uma letra para cada
silaba (B) / (BAR) e (U) / (CO) — BARCO,
demonstrando uma constru¢cdo de
conscientizacdo fonoldgica, iniciando uma
vinculacéo entre oralidade e escrita.

3) Silabico- alfabético: a crianca ja
percebe o valor sonoro das letras e ora
escreve com silabas completas, ora com
uma letra, representando uma silaba na
tentativa de manter a hipétese silabica. Ex:
MACACO, pode utilizar (M) / (MA) e (K) /
(CA) e (U)/(CO) —» MAKU. Ela mantém a
hipotese silabica anterior e acrescenta



mais letras, porque percebe que a
hipo6tese sildbica néo é suficiente. Durante
esta etapa, ela pode alternar sua escrita,
usando vogais ou consoantes.

4) Alfabético: neste nivel, a crianga
escreve como ouve e fala. A escrita é
organizada com base na correspondéncia
entre grafias e fonemas.

5) Ortogréfico: nivel de  continua
construcdo, em que vai adquirindo e
dominando as irregularidades da lingua no
decorrer da vida.

De acordo com Barrera (2000), a teoria
construtivista de Ferreiro (1985) tem um papel
fundamental na compreensdo das etapas da
escrita por que passam as criancas durante a
apropriacdo desta, porém nao da conta por si s6
de todos os fatores envolvidos no processo de
alfabetizacéo.

Com a inclusdo escolar, subentende-se
gue a permanéncia da crianca com deficiéncia
auditiva no ambito escolar dar-se-a de forma
natural e que a aquisicdo da leitura e escrita
ocorrerda da mesma forma que acontece com a
crianca ouvinte. Portanto,

2 METODO

Participaram deste estudo, seis criancas
com perda auditiva sensorioneural, na faixa
etaria entre sete e oito anos, em fase de
alfabetizacdo, todas fazendo uso de implante
coclear! e ou AASI. Inicialmente, foi feita uma
pesquisa nos prontuarios do HRAC-USP, para
obtencéo de informacdes sobre o resumo clinico
de cada crianca.

Todos os procedimentos foram realizados
no Cedau e o instrumento para a coleta de
dados foi constituido de uma prova de 4
palavras e 1 frase, adaptada de Grossi (1987),
gue consiste em trés modulos, ou seja, a cada
modulo séo ditadas as 4 palavras e uma frase,
resultando em ditado de 12 palavras e trés
frases.

! Implante coclear: Trata-se de uma protese inserida
cirurgicamente e que funciona de forma
computadorizada, substituindo parcialmente as
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Sob a perspectiva de que a leitura e a escrita
se compdem como elementos fundamentais
no cotidiano do individuo nos dias atuais,
sobretudo por vivermos na era da informacéo,
em que 0 acesso a maioria das informacdes se
da por meio da leitura, transmitida através da
escrita, assim, torna-se imperativo que o
processo de aquisicdo e desenvolvimento da
linguagem escrita pela crianga com deficiéncia
auditiva seja acompanhada desde o inicio pela
familia, escola e reabilitadores, para que a
crianca tenha pleno desenvolvimento,
saudavel e equilibrado, considerando seu
desenvolvimento da linguagem oral (BERRO
et al., 2008, p. 66).

Considerando a importancia do
acompanhamento no processo de aquisicdo da
linguagem escrita pela crianga com deficiéncia
auditiva, o presente estudo teve como obijetivo,
analisar a escrita de seis criancas com perda
auditiva sensorioneural que frequentam o
Cedau (HRAC-USP), em fase de alfabetizacao,
para verificar em qual nivel se encontra cada
crianca, segundo os niveis de aprendizado de
leitura e escrita de Emilia Ferreiro, analisando os
erros ortograficos de cada crianca.

Cada crianca recebeu uma folha de papel
A4 (papel de resposta) e um lapis, para realizar
a escrita das palavras e frase, conforme ditadas
pela pesquisadora. Foram orientadas para
prestarem bastante atencéo as instrucdes, pois
s6 seriam repetidas as palavras e frase uma vez
e que ndo poderia auxilid-las. O ditado das
palavras iniciava apos a pesquisadora certificar-
se de que as criangcas realmente haviam
compreendido a informacgdo, considerando o
nivel de compreenséo de cada crianga, com 0
uso dos dispositivos eletronicos.

Para a caracterizagdo das criancas,
consideraram-se a idade, género tipo, grau e
causa da deficiéncia auditiva, os dispositivos
eletrdnicos auxiliares da audicdo usados pelas
criangas, idade auditiva, o tempo de reabilitacao

funcbes da coéclea, ou seja, transforma energia
sonora em sinais elétricos que seréo interpretados no
coértex auditivo (TENOR; DELIBERATO, 2016, p. 82).

w
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no Cedau, o ano escolar frequentado na época serdo apresentados individualmente, como
da coleta de dados e a rede de ensino de sua seguem.
escola. Para melhor visualizacédo, esses dados
3 RESULTADOS E DISCUSSAO
3.1 CRIANCA B1
Tipo e Dispositivos
Idade e grau da Ca_u;:a d".’l Eletrénicos - Tempo de Escola
A A Deficiéncia - N Idade auditiva R
Género | deficiéncia L auxiliares a reabilitacdo | Estadual
. auditiva -
auditiva audicéo
8anose | Sensorio- Orelha direita: o
3°ano
6 meses neural 2 anos e 7 meses :
S . Ensino
Idiopatica Bi implante 7 anos
- | Funda-
Feminino Profundo Orelha esquerda:
: mental
bilateral 5 anos e 3 meses

3.1.1 Descricdo do
crianca

comportamento da

Em todas as fases da aplicacdo da prova,
B1 demonstrou bastante inseguranca durante o
processo de escrita, ou seja, olhava para o0s
outros coleguinhas que estavam sentados
préximos a ela, solicitava a pesquisadora que
repetisse as palavras algumas vezes e
procurava pistas olhando em direcdo ao rosto da
mesma.

3.1.1.1 Analise da Producéo da escrita

Prova das quatro palavras e uma frase
adaptada de Grossi (1987):

» Palavras: boi — BOI; cobra — CORBA; cavalo
— CA VALO; borboleta — BOBORLETA.
¢ Frase: O boi come mato: O BOl CONENATO.
» Palavras: pdo — PA O; fogdo — FOGANO:;
panela — PANELA,; geladeira — GELADIRA.
¢ Frase: A panela esta no fogédo: APANELA SE
TANOFOGO.
» Palavras: pé — PE; luva — LUA; sapato —
SAPATO; camiseta — CANOISETA.
¢ Frase: O sapato esta sujo: O SAPATO SETA
SUCO.

Analisando qualitativamente a escrita de
B1, observa-se que apesar de a mesma
frequentar o 3° ano do ensino fundamental,

apresenta alteracdes ortograficas incompativeis
com seu nivel escolar. Zorzi (2000) afirma que
criangas com deficiéncia auditiva apresentam os
mesmos tipos de alteragbes categorizadas na
escrita e na leitura de criancas ouvintes, porém
0 numero de alteragcbes €  superior.
Considerando os estudos de Zorzi (2000), a
crianca apresentou as seguintes alteracoes:
confusdo entre letras parecidas: camiseta —
<CANOISETA>; sujo — <SUCO>; inversdes:
cobra — <CORBA>; esta — <SETA>; borboleta —
<BOBORLETA>; juncao/separacdo indevida de
palavras: cavalo — <CA VALO>; come mato —
<CONENATO>: pdo — <PA O>.

Durante a aplicacdo da prova, foi
observado que na producdo da escrita B1 tem
dificuldade em escrever as letras de forma
regular; ndo tem dominio na direcdo da escrita
(comeca em uma linha e termina na debaixo).
Seus registros sdo confusos, com sobreposi¢éo
de letras. Entretanto, Bl realiza leitura de
palavras simples e frases curtas, mas ainda nao
realiza o processo de escrita com autonomia, ou
seja, apresenta dificuldades para estruturar
frases corretamente de acordo com a sintaxe e
a semantica da lingua portuguesa. Diante dos
achados e considerando que a crianga escreve
conforme ouve e fala, e sua escrita & baseada
na correspondéncia grafia e fonema, a mesma
encontra-se no nivel alfabético de
aprendizagem, conforme Ferreiro e Teberosky
(1985).




3.2 CRIANCA B2
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. Dispositivos
Tipo e grau da] Causada .

Idade e AR ..~ . | eletrbnicos - Tempo de Escola
A deficiéncia | deficiéncia - . | ldade auditiva R e
Género L L auxiliares a reabilitagdo | Municipal

auditiva auditiva -
audicdo
Sensorio- -
Orelha direita: o
7 anos e Neural 2° ano
1 ano e 11 meses
5 meses Profundo C Implante +
. Idiopatica 2 anos :
Unilateral AASI . Ensino Funda-
. Orelha esquerda:
Masculino + mental
3 anos e 9 meses
moderado

3.2.1 Descricdo do
crianca

comportamento da

Em todas as fases da aplicacédo da prova,
B2 demonstrou seguranga durante o processo
de escrita, permaneceu calmo e concentrado
diante das informacdes que foram passadas,
sempre apresentando um semblante sereno.

3.2.1.1 Analise da Producéo da escrita

Prova das quatro palavras e uma frase
adaptada de Grossi (1987):

» Palavras: boi— BOI; cobra— CORBRA; cavalo
— CAVALO:; borboleta — BO RBOLETA.
¢ Frase: O boi come mato:

COWEMATO.
» Palavras: pdo — POM; fogdo — FOGM; panela
— PANALA,; geladeira — LELADE IRA.
¢ Frase: A panela estd no fogdo: A PANELA
ESTA NOFOM.

» Palavras: pé — PE; luva — LUVA; sapato —
SAPATO:; camiseta — CAMIZTA.
¢ Frase: O sapato esta sujo. O SAPATO ESTA
SUZO.

O BOlI

Analisando a producdo da escrita de B2,
observa-se que apesar de o mesmo frequentar
0 2° ano do ensino fundamental, também
apresenta alteracdes ortogréaficas incompativeis
com seu nivel escolar, assim como B1, o que
corrobora com a opinido de varios autores de
gue a deficiéncia auditiva pode prejudicar, além
de outros processos, 0 processo de
aprendizagem da leitura e escrita da crianca

com deficiéncia auditiva, ja que a linguagem é a
principal fungdo mental do ser humano
(MORET; 2005; PONTES, VITTO, JUSTO,
2005). Observaram-se na producdo de B2
algumas dificuldades: ndo sistematizou a escrita
cursiva, predominando a letra imprensa, nao
realizou o processo de escrita com autonomia,
apresentou dificuldades para estruturar frases
corretamente de acordo com a sintaxe e a
semantica da lingua portuguesa.

Segundo Zorzi (2000), os erros tipicos e
esperados na aquisicido da escrita, fazem parte
da construcdo da mesma, apesar de que nas
criancas com deficiéncia auditiva séo
superiores. As alteracbes apresentadas pela
crianca B2, foram omissdes: camiseta -
CAMIZTA; fogo — FOM; confusdo am x 8o: péo
— POM; fogdo — FOGM; acréscimo _de letras:
cobra — CORBRA; letras parecidas: come —
COWE; sujo — SUZO; inversdes: geladeira —
LELADEIRA.

De acordo com os estudos de Ferreiro e
Teberosky (1985), B2 encontra-se no nivel de
aprendizagem sildbico—alfabético, caminhando
para o alfabético, considerando que ainda
escreve palavras com silabas completas
(PANELA) e, as vezes, escreve apenas com

uma letra, representando uma silaba na
tentativa de manter a hip6tese silabica
(CAMIZTA). Observa-se que B2 escreve

conforme ouve e fala e faz a correspondéncia
grafia e fonema.

w
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8 3.3 CRIANCA |
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Tipo e Dispositivos Tempo
Causa da A
Idade e grau da o eletrénicos - de Escola
A o Deficiéncia - X Idade auditiva o :
Género | deficiéncia L auxiliares a reabilita- Privada
L auditiva - ~
auditiva audicdo cdo
- Orelha direita:
8 anos e | Sensorio- o
. 7 anos e 9meses 3% ano
9 meses neural Citomegalo- . .
. Bi implante 6 anos | Ensino Funda-
Profundo virus .
- . Orelha esquerda: mental
feminino bilateral
4 anos e 9 meses

3.3.1 Descricdo do
crianca

comportamento da

A crian¢a | demonstrou muita inseguranca
no primeiro dia de aplicacdo da prova, mas nao
demonstrou recusa. Solicitava varias vezes a
presenca da pesquisadora para certificar-se de
gue havia escrito de forma correta. Tal
comportamento ndo ocorreu nhas provas
subsequentes pelo fato de a pesquisadora
explicar-lhe novamente todo o procedimento em
relacdo as etapas seguintes. Apds a devida
explicacdo, a crianca demonstrou melhor
compreensdo, permanecendo calma e
concentrada nas informacdes que lhe foram
passadas, sempre com um semblante sereno,
demonstrando estar confiante no que escrevia.

3.3.1.1 Analise da producao da escrita

Prova das quatro palavras e uma frase
adaptada de Grossi (1987):

» Palavras: boi — BOI; cobra — COBA; cavalo —
CAVALO:; borboleta — BOBOTA.
¢ Frase: O boi come mato: Ol BOl COBA
MATO.
» Palavras: pdo — PAO; fogdo — FOO; panela —
PALELA; geladeira — GALEDA.
¢ Frase: A panela esta no fogdo: A PALELA
ETA FO.
» Palavras: pé — PE; luva — UFA; sapato —
SAPATA; camiseta — CAMSTA.
¢ Frase: O sapato esta sujo: O SATO ETA
SOSO.

Ao analisar o resultado dos médulos da
prova da crianca |, observa-se que apesar de a
mesma frequentar o 3° ano do ensino

fundamental, apresenta uma escrita
incompativel com seu nivel escolar, assim como
B1 e B2. Nao possui independéncia para realizar
0 processo de escrita com autonomia, ou seja,
apresenta dificuldades para estruturar frases
corretamente de acordo com a sintaxe e a
semantica da lingua portuguesa.

Na literatura, encontramos estudos que
comprovam que criancas que apresentam
dificuldades em processar estimulos sonoros da
fala, como as criancas com deficiéncia auditiva,
estdo sujeitas a apresentar dificuldades também
no processo de aprendizagem da escrita
(BATTAGLINI; BEVILACQUA; SOUZA, 2012).
As criancas que usam o IC precocemente e com
uma reabilitacdo adequada, sem outros
comprometimentos, geralmente apresentam
menos dificuldades. Conforme categorizacéo
na escrita de Zorzi (2000), a crianca |
apresentou as seguintes alteracbes
ortograficas, apoio na oralidade: come — COBA,;
panela — PALELA; omissdes: cobra — COBA,;
Borboleta — BOBOTA; camiseta — CAMSTA;
fogo — FOO; geladeira — GALEDA; est4 — ETA,;
fogo — FO; luva — UFA; sapato — SATO,
confusdio: am X AO, esta - ETA;
surdas/sonoras: sujo — SOSO; acréscimo_de
letras: o — Ol; letras parecidas: sapato —
SAPATA.

Os resultados de sua prova demonstram
gue a crianga | enquadra-se no nivel silabico—
alfabético com tragos do alfabético baseado nas
hipéteses de Ferreiro e Teberosky (1985).
Observa-se nas palavras camiseta — CAMSTA,
luva — UFA; fogo — FOO; por exemplo, que ora
ela omite vogal, ora consoante, na tentativa de
manter a hipotese silabica. Entretanto, procura




escrever conforme ouve e fala, assim como,
fazer a correspondéncia grafema e fonema.
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3.4 Crianca J
Tipo e Dispositivos
Idade e gra?u da Ca_usg df.i elelft)rénicos - Tempo de Escola
A ... |Deficiéncia - X Idade auditiva R :
Género deficiéncia L auxiliares a reabilitacédo Privada
S auditiva I
auditiva audicéo
- Orelha direita: 1
7 anos e Sensorio- 2° ano
ano e 6 meses .
9 meses neural C - Ensino
Idiopatica | Biimplante 6 anos
Profundo . Fundamen-
. . Orelha esquerda: 5
Masculino bilateral tal
anos e 4 meses

3.4.1 Descricdo do
crianca

comportamento da

A crianca J demonstrou seguranca
durante o processo de escrita, pois durante
todas as fases de aplicacdo do teste
permaneceu calmo e concentrado nas
informacBes que |Ihe foram passadas, sempre
demonstrando confianca no que estava
escrevendo.

3.4.1.1 Analise da Producéo da escrita

Prova das quatro palavras e uma frase
adaptada de Grossi (1987):

» Palavras: boi — BOI; cobra — COBRA; cavalo
— CAVALO:; borboleta — BORBOLETA.
¢ Frase: O boi come mato: O BOl COME O
MATO.
» Palavras: pdo — PAO; fogdo — FOGAO:; panela
— PANELA,; geladeira — GELADEIRA.
¢ Frase: A panela estad no fogdo: A PANELA
ESTA NO FOGO.
» Palavras: pé — PE; luva — LUVA; sapato —
SPATO; camiseta — CAMIZETA.
¢ Frase: O sapato esta sujo: O SAPATO ESTA
XUXO.

Analisando as provas da criangca J,
observa-se que as alteracbes ortograficas
apresentadas por ela séo compativeis com seu
nivel escolar, ou seja, o 2° ano do ensino
fundamental. Pode-se afirmar que a crianca J foi

diagnosticada e adaptada precocemente, faz
uso efetivo de bi-implante coclear e do FM na
escola e participa assiduamente de programa de
reabilitacdo em uma abordagem voltada para
facilitar o desenvolvimento natural da linguagem
oral, além de ter uma familia extremamente
envolvida e compromissada com sua
reabilitacdo, o que favorece o surgimento dos
niveis de conceituacdo da escrita na crianca
com deficiéncia auditiva, conforme afirmam
Lopes (1989) e Duarte e Brazorotto (2009).

Considerando os estudos de Zorzi (2000),
a crianca apresentou poucas alteracdes
ortograficas: surdas/sonoras: sujo — XUXO;
acréscimo de letras: o — OO; letras parecidas:
camiseta — CAMIZETA.

A crianca J apresenta poucas dificuldades
no processo de construcao da escrita e sente-se
insegura em relacdo a pontuacao e acentuacao
das palavras, 0 que € comum neste processo.
Sua escrita é organizada, com base na
correspondéncia entre grafias e fonemas.
Portanto, embasado nos estudos de Ferreiro e
Teberosky (1985) a crianga J encontra-se no
nivel alfabético.
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3.5 Crianca L
Tipo e Dispositivos
Idade e grau da Ca_usg df.i eletrénicos - Tempo de Escola
A ..~ . | Deficiéncia - X Idade auditiva R :
Género deficiénci L auxiliares a reabilitacédo Privada
o auditiva o
a auditiva audicéo
- relha direita: 1
7 anos e 9 | Sensorio- Orelha direita 2° ano
ano e 4 meses :
meses neural . . Ensino
Neuropatia | Biimplante 2 anos
Profundo . Fundamen-
- . Orelha esquerda:
Feminino bilateral A tal
5anos e 1 més
3.5.1 Descricdo do comportamento da omissGes: cobra — COHEO; Borboleta —

crianca

A crianga L demonstrou um pouco de
inseguranca no primeiro dia de aplicagdo do
teste, apesar de ndo demonstrar recusa em
escrever. Solicitou algumas vezes a presenca
da pesquisadora para certificar-se de que havia
escrito de forma correta, 0 que ocorreu apenas
durante o inicio da primeira aplicagdo da prova.

3.5.1.1 Analise da Producéo da escrita

Prova das quatro palavras e uma frase
adaptada de Grossi (1987):

» Palavras: boi - POGO; cobra — COHEOQ;
cavalo — CA VALO:; borboleta — BOBLEA.
¢ Frase: O boi come mato: POGIO — NIZNTA —
NAZFO.
» Palavras: pdo — PAO; fogdo — FOGO; panela
— NTELTA,; geladeira — NTELNTA.
¢ Frase: A panela esta no fogdo: NTELNTA —
AENTA - FOIGO.

» Palavras: pé — PE; luva — UUNHA; sapato —
SATOPE; camiseta — INTELNT.
¢ Frase: O sapato estd sujo: SANTNT -
SATOPENANO.

Analisando qualitativamente a escrita de
L, observa-se que apesar de a mesma
frequentar o 2° ano do ensino fundamental,
apresenta alteracdes ortogréaficas incompativeis
com seu nivel escolar. Baseada nos estudos de
Zorzi (2000), a crianca apresentou as seguintes
alteracOes em sua escrita: apoio na oralidade:
borboleta — BOBLEA ; sapato — SATOPE;

BOBLEA; fogdo — FOGO; acréscimo de letras:
fogo — FOIGO; luva — UUNHA, o que vem de
encontro com os estudos de Ferreiro e
Teberosky (1985), as quais relatam que no
processo de escrita a crianca passa pela fase
em que percebe a silaba como segmento da
fala, acreditando que cada letra a representa
graficamente. Nesse nivel, procura efetuar uma

correspondéncia entre grafia e silaba,
demonstrando uma construcao de
conscientizacdo fonoldgica, iniciando uma

vinculacdo entre oralidade e escrita. Portanto,
de acordo com as hip6teses de Ferreiro e
Teberosky (1985) a criangca L encontra-se no
nivel silabico com tracos para o silabico—
alfabético, jA& que também percebe o valor
sonoro das letras e a hipétese sildbica das
palavras. Tanto que escreve palavras usando
uma silaba ou uma letra para representar uma
silaba, assim como acrescenta mais letras ao
achar que a hipétese silabica nédo é suficiente.
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3.6 Crianga S.
Tipo e Dispositivos Tempo
P Causada P . P
Idade e grau da oA eletrénicos - de Escola
~ LA deficiéncia - . Idade auditiva e .
Género deficiéncia . auxiliares a reabilita- Privada
. auditiva s ~
auditiva audicdo céo
- relha direita: 1
7 anos e Sensorio- Orelha direita o
ano e 9 meses 2° ano
10 meses neural S . .
Idiopética Bi implante 4 anos Ensino
Profundo .
. . Orelha esquerda: Fundamental
Masculino bilateral ~
6 anos e 1 més

3.6.1 Descricdo do
crianca

comportamento da

S demonstrou muita inseguranca no
primeiro dia de aplicacdo do teste, apesar de
ndo demonstrar recusa. Solicitava varias vezes
a presenca da pesquisadora para certificar-se
de que havia escrito de forma correta. Quando
nao atendia o seu chamado de imediato,
percebia que ele buscava as respostas nos
registros das outras  criancas. Este
comportamento ocorreu durante todo o tempo
de aplicacdo das coletas. Esta crianca
necessitou ser chamada para conversar, e a
pesquisadora explicou-lhe novamente todo o
procedimento em relacdo as etapas seguintes.
Apesar de ter entendido, continuou com o
mesmo comportamento até a etapa final do
teste.

3.6.1.1 Analise da Producéo da escrita

Prova de quatro palavras e uma frase
adaptada de Grossi (1987):

» Palavras: boi - POLHA; cobra — CAPA; cavalo
— CAVAVALA; borboleta — POPOLE.
¢ Frase: O boi come mato: OPO — CAMI
MATO.
» Palavras: pdo — PAO; fogdo — FOCA; panela
— PALELA; geladeira — LELATELA.
¢ Frase: A panela esta no fogdo: OMALE —
ESTA — FOCACA.
» Palavras: pé - PE; luva — LUFA; sapato —
SAPATO; camiseta — CACETA.
¢ Frase: O sapato estd sujo: O SAPATO
EDAFUFUX.

Analisando qualitativamente a escrita de
S, observa-se que apesar de 0 mesmo
frequentar o 2° ano do ensino fundamental,
apresenta alteracdes ortograficas incompativeis
com seu nivel escolar. Zorzi (2000) afirma que
criangas com deficiéncia auditiva apresentam os
mesmos tipos de alteracbes categorizadas na
escrita e na leitura de criangas ouvintes, porém
0 numero de alteragcdes ¢é superior.
Considerando os estudos de Zorzi (2000), a
crianca apresentou as seguintes alteracdes
ortograficas: apoio na oralidade: come — CAMI;
panela — PALELA; geladeira — LELATELA,
camiseta — CACETA,; esta sujo — IDAFUFU;
omissfes: fogdo — FOCA; juncéo/separacdo: o
boi — OPO; acréscimo de letras: cavalo —
CAVAVALO; letras parecidas: borboleta —
POPOLE; luva — LUFA.

Conforme os estudos de Ferreiro e
Teberosky (1985), a crianca se encontra no nivel
silabico—alfabético, percebendo o valor sonoro
das letras ao escrever, ora com silabas
completas (geladeira — LELATELA), ora com
uma letra, representando uma silaba na
tentativa de manter a hipétese silabica (panela —
OMALE). Ao escrever CAVAVALO, ao invés da
palavra cavalo, ela mantém a hipétese silabica
anterior e acrescenta mais uma letra,
percebendo que a hipotese silabica ndo é
suficiente. Por outro lado, percebe-se que a
crianga caminha para o nivel alfabético, pois
escreve como ouve e fala e organiza sua escrita
com base na correspondéncia grafias e
fonemas.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa foi aplicada em
alunos que frequentam a reabilitacdo na
abordagem auditiva/oral, todos em fase de
alfabetizacdo e que frequentam a escola
regular. A prova utilizada para avaliar as 6 (seis)
criangas com deficiéncia auditiva
neurossensorial foi a prova das 4 palavras e
uma frase adaptada de Grossi (1987), a qual
permitiu compreender em qual hip6tese da
escrita cada crianca estd, conforme
demonstrado nos resultados, com base nos
estudos de Ferreiro e Teberosky (1985) que
estudaram sobre a construgdo da linguagem
escrita na crianca. Neste estudo percebeu-se a
natureza da relagdo entre o real e sua
representacdo, ou seja, uma revolucdo
conceitual da alfabetizacdo. Destaca-se, assim,
gue a escrita da crianca nao resulta de simples
copia de um modelo externo, mas sim, de um
processo de construcdo pessoal.

Durante o processo de avaliacdo, uma das
6 (seis) criancas demonstrou estar no nivel de
leitura silabico alfabético. Neste nivel, a crianca
esta trabalhando com a hipétese silabica e faz
uso de duas formas graficas para escrever
palavras com duas silabas e pelo menos trés
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A
INTERDISCIFLINARIDADLE
COMO CONHECIMENTO
INTRINSECODE
DOCENTESDOS ANOS
INICIAIS

RESUMO

Este artigo teve como finalidade enfatizar a importancia do
conhecimento interdisciplinar que o docente dos anos iniciais
possui para a sua atuacdo em sala de aula, promovendo, assim,
um ensino/aprendizagem mais dindmico. A interdisciplinaridade
atua para contextualizar a vivéncia escolar dos discentes como
seres pensantes, criativos, Unicos e sociais, pois somente 0s
docentes podem contribuir para o rompimento deste processo
equivocado e alienante da fragmentacdo do conhecimento e
superar essa contradi¢cao histdrica entre o saber e a realidade.
A pesquisa qualitativa foi fundamentada com base no estudo
bibliografico de autores como Fazenda (2008) e Morin (2000),
que explanam sobre interdisciplinaridade, e entrevista
estruturada num questionario que foi aplicado com quatro
docentes de anos iniciais do Ensino Fundamental do municipio
de Navegantes-SC, para constatar 0os seus conhecimentos
interdisciplinares, além da sua aplicabilidade. O resultado da
pesquisa foi apresentado em uma tabela comparativa, expondo
as questdes. Nas respostas dos docentes, observou-se certa
preocupacdo, pois 25% dos docentes mostraram hao ter
conhecimento do significado da interdisciplinaridade, mostrando
gque nem todos sao conscientes da importancia de se realizar a
interdisciplinaridade, que trazem consigo de sua formacéo
académica. Apenas 25% dos docentes conseguiram explicar um
exemplo de atividades interdisciplinar que utiliza nas aulas,
contradizendo a questdo que todos realizam a
interdisciplinaridade, pois os outros docentes ndao souberam dar
exemplos no momento da entrevista. Assim, ha necessidade da
coordenacdo pedagodgica escolar fomentar e exigir com mais
frequéncia a realizacdo da interdisciplinaridade, vendo que a
aplicacdo da mesma é considerada essencial, segundo as
Diretrizes Curriculares Nacionais (1999).

Palavras-chave: Docéncia.

Conhecimento.

Interdisciplinaridade.



INTRODUCAO

O tema interdisciplinaridade tem como
proposta metodoldgica a constru¢do de um ser
critico, pesquisador e capaz de resolver as
problematizacdes que se apresentam ante ele,
guer no ambiente escolar, ou no cotidiano de
sua vida. Propde uma conexdo entre as
disciplinas  conhecidas e fragmentadas,
tornando-as mais vivas e reais, possibilitando o
aprendizado através da pesquisa e busca do
conhecimento.

Pesquisar sobre a interdisciplinaridade é
comprovar a sua hecessidade no trabalho
docente, pois é fundamental que o docente seja
comprometido com a sua pratica pedagoégica
fundamentada na pesquisa, que propicia
condicbes inovadoras e criativas para que seus
discentes sejam criativos e criticos.

E necesséria a interdisciplinaridade como
uma metodologia prépria do docente, pois seu
conhecimento para o ensino aprendizagem
requer um conhecimento interdisciplinar, que
além de ser uma proposta metodoldgica, € uma
habilidade que o docente precisa colocar em
préatica, em seu conhecimento e aplicabilidade.

A interdisciplinaridade, segundo Fazenda
(2008, p. 22),

[...] caracteriza-se por ser uma atitude de
busca, de inclusdo, de acordo e de sintonia
diante do conhecimento. Logo torna-se
explicito a ocorréncia de uma globalizacéo do
conhecimento, onde, ha o fim dos limites entre
as disciplinas.

Como se vive em um mundo
interdisciplinar, por conta da globalizacdo do
conhecimento, torna-se de fundamental
importancia que as criancas se percebam deste
fato e aprendam a vivencia-lo no seu cotidiano,
e esta percepcdo pode e deve ser vivenciada
dentro da sala de aula. Os docentes dos anos
iniciais do ensino fundamental podem ter esta
visdo com facilidade, pela disposicdo de sua
rotina de trabalho em sala de aula, pois ficam
com seus discentes, no horario escolar,
possibilitando, assim, o modo interdisciplinar
para o ensino e a aprendizagem.
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Essa proposta de educacao deve mudar a
forma arcaica como a escola tem exercido sua
funcdo de ensino e aprendizagem, onde
aparentemente o docente retém todo o
conhecimento, sob a premissa de que o0s
discentes sdo uma folha em branco, prontos
para receber todo o conhecimento e que nao
possuem conhecimento nenhum. Mas, por meio
de pesquisas, estudos e comprovacao cientifica,
sabe-se que ndo ocorre dessa forma. Todos os
discentes sabem algo, sentem coisas diferentes,
tém experiéncias diferenciadas, portanto s&o
seres Unicos, com saberes diferentes, mas com
algum tipo de conhecimento, principalmente
nessas ultimas geracfes, em que 0 mundo se
tornou globalizado, por conta do acesso aos
meios de comunicacdo e da facilidade que a
internet proporciona para a pesquisa.

Sendo assim, propdem-se uma
metodologia para auxiliar a compreensdo dos
discentes neste mundo globalizado, com a
facilidade e rapidez de informacfes. Portanto,
had necessidade de se compreender como
acontece o trabalho interdisciplinar na prética
pedagdgica, uma vez que a interdisciplinaridade
leva a preparacao do individuo para ser agente
critico e, consequentemente, de transformacéo
da sociedade, e esse processo inclui tanto o
discente, como o docente. Portanto, o repensar
dessa situacdo direciona-se no compromisso
em assumir a Interdisciplinaridade como um
movimento mobilizador para a realizacao de um
projeto pedagodgico que acontega coletivamente.
Entretanto, ha necessidade da mudanca de
atitude frente ao trabalho com o conhecimento,
especialmente pelos docentes. E necessaria a
superacao do individualismo dos conhecimentos
disciplinares, pela associacdo e inter-relagéo
das diversas disciplinas no processo ensino-
aprendizado, de forma que a escola faca seu
papel de socializadora do saber ja
sistematizado, mas de forma concreta e realista,
procurando transpor a banalidade tradicional
deste conhecimento, contextualizando-o a vida
concreta do discente.
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1 FUNDAMENTAGAO

Segundo a nova Base Nacional Comum
Curricular (2017), os curriculos se identificam na
comunhdo de principios e valores que orientam
a LDB (n°® 9.394/1996) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais (2015), reconhecendo,
assim, que a educacgdo tem um COMpPromisso
com a formagdo e o desenvolvimento humano
global, em suas dimens®es intelectual, fisica,
afetiva, social, ética, moral e simbdlica, e indica
gue um desses principios e valores tem o olhar

voltado para a importancia da
interdisciplinaridade e sua perspectiva:
Decidir sobre formas de organizagcéo

interdisciplinar dos componentes curriculares
e fortalecer a competéncia pedagoégica das
equipes escolares para adotar estratégias
mais dindmicas, interativas e colaborativas em
relacdo a gestdo do ensino e da aprendizagem
(BNCC, 2017, p. 16).

Modificar antigos conceitos para novas
realidades, recriar, renovar € um grande desafio.
Assim, um dos caminhos a ser tomado pelo
docente é o trabalho numa perspectiva
interdisciplinar, integrando-o a varias disciplinas
que compdem 0 curriculo escolar,
exemplificando aos discentes que ndo ha
separacdo entre as disciplinas, mas sim, uma
coneccao entre elas, mostrando como uma
disciplina interage com as outras,

complementando-as. Assim:

A pratica interdisciplinar, no contexto da
formacdo  docente, compreende uma
intervencdo educativa e inovadora que, por
sua vez, nos convida a questionarmos a
pratica docente. Seu maior desafio consiste
em identificar diferentes saberes envolvidos no
ato de ensinar visando agucar cada vez mais
o prazer pelo novo conhecimento a ser
adquirido (FAZENDA; GODOQY, 2014, p. 51).

A metodologia da interdisciplinaridade é
um treinamento de recuperacdo da identidade
do conhecimento humano que, com 0 progresso
da ciéncia e suas especializac¢des, foi crescendo
de tal forma que os elementos parecem nado
estar mais ligados ao todo. Somente o0s
docentes podem contribuir para o rompimento
deste processo equivocado e alienante e
superar essa contradi¢do histérica entre o saber
e a realidade, pois a

[...] interdisciplinaridade é proposta de apoio
aos movimentos da ciéncia e da pesquisa. E
possibilidade de eliminacdo do hiato existente
entre a atividade profissional e a formacéo
escolar. E condi¢do de volta ao mundo vivido
e recuperacdo da unidade pessoal, a tomada
de consciéncia sobre o sentido da presenca do
homem no mundo (FAZENDA, 1993, p. 41).

A interdisciplinaridade vem, portanto, para
contextualizar a vivéncia escolar dos discentes,
como seres pensantes, criativos, Unicos e
sociais. Em outras palavras:

A pesquisa interdisciplinar deve abandonar a
ideia de uma fundamentacéo Ultima da ciéncia
e ser substituida pelo trabalho em conjunto dos
cientistas — esta é a principal funcdo do grupo
de estudo em que este trabalho se insere.
Desse modo, o aprendizado ndo se constroi
em normas preestabelecidas, mas torna-se um
empreendimento de aprendizagem social.
Ainda, a pesquisa interdisciplinar conduz a
autonomia ao passo que a organizacdo, o
objeto de pesquisa e os métodos ndo sdo
impostos, mas surgem pelo debate entre
pesquisadores de diferentes formacfes
(WALLNER, 2011, p. 98).

Outro autor estd em concordancia com o
objetivo da interdisciplinaridade, com relacéo ao
discente, quando afirma que:

Também ¢é preciso frisar que apostar na

interdisciplinaridade significa defender um

novo tipo de pessoa, mais aberta, mais
flexivel, solidaria, democratica. O mundo atual
precisa de pessoas com uma formacdo cada
vez mais polivalente para enfrentar uma
sociedade na qual a palavra mudanca é um
dos vocabulos mais frequentes e onde o futuro
tem um grau de imprevisibilidade como nunca
em outra época da histéria da humanidade
(SANTOME, 1988, p. 45).

1.1 ORIGEM HISTORICA DA
INTERDISCIPLINARIDADE

Segundo Fazenda (2008, p. 18), a
interdisciplinaridade surgiu nos anos 60 na
Europa, mais centralizada na Franca e ltalia,
onde os movimentos estudantis reivindicavam
um ensino mais conectado com as questdes de
ordem social discutidas na época, propondo um
rompimento da educacdo por fragmentos, pois
sentiam a necessidade de uma educacao mais



contextualizada e ndo o processo do
conhecimento desarticulado como o tinham,
percebendo, assim, a importancia da conexdo
das diferentes areas do saber. Migrou para o
Brasil no fim da década de 60, influenciando a
elaboragéo da LDB n° 5.692/71, mantendo-se, a
partir desta, presente no cenario da educacao
brasileira na LDB n° 9.394/96, e nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN -1999).

No ano de 1961, foi apresentado um
projeto de pesquisa interdisciplinar por George
Gusdorf (1912-2000), um estudioso francés,
com o intuito de reunir grupos de cientistas para
efetivar um projeto de pesquisa sobre ciéncias
humanas. A UNESCO patrocinou este projeto,
com a participacdo de estudiosos Europeus e
Americanos, com a intencdo de apresentar
hip6tese para a construgdo da ciéncia do
amanha (SILVA, 2008, p. 11).

No periodo de 1970 a 1990, a
interdisciplinaridade teve uma repercussao
maior em seu movimento. A construcdo
epistemoldgica da interdisciplinaridade, a sua
definicdo e estruturacdo conceitual, iniciou-se
na década de 70, quando a principal
preocupacdo era a compreensdo da
terminologia  que implica a  palavra
‘interdisciplinaridade’, no seu sentido seméantico
e ortografico, por ser uma palavra dificil de ser
pronunciada e decifrada. Assim, houve uma
necessidade de conceitua-la e explicita-la.

No Brasil, o primeiro autor a falar sobre a
interdisciplinaridade foi Hilton Japiassu na
década de 70, apresentando guestionamentos
referentes ao tema ‘interdisciplinaridade’ e seus
conceitos, refletindo sobre as estratégias da
interdisciplinaridade, tendo como embasamento
as experiéncias ja realizadas naquela época.

Nesse sentido, tentaremos apresentar as

principais motivacdes desse empreendimento,

bem como as justificacdes que poderdo ser
invocadas em seu favor. Tudo isso, nho
contexto de uma epistemologia das ciéncias
humanas, as voltas comas suas “crises” e com
seus impasses metodolégicos. A resolucao
dessas crises coincide pelo menos em parte,

com o0s objetivos a que se propde o método
interdisciplinar (JAPIASSU, 1976, p. 53).

Logo em seguida, lvani Fazenda comegou
seus estudos sobre a interdisciplinaridade, na
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década de 70, como pesquisa para mestrado,
baseando seus estudos a partir de Japiassu e
estudos realizados na Europa, especificando
mais 0s aspectos concernentes ao conceito do
gue propriamente a metodologia.

Ja na década de 80, foi o momento de
discussado sobre as contradi¢cbes dos conceitos
da ‘interdisciplinaridade’. A partir da década de
1990, criam-se novos  conceitos  que
predominam até hoje, com suas variaveis na sua
aplicabilidade, conclui Fazenda (2008).

1.2 CONCEITOS DA
INTERDISCIPLINARIDADE

A palavra ‘interdisciplinaridade’ significa
de um modo geral a relacdo entre as disciplinas,
ou seja:

A palavra interdisciplinaridade evoca a

"disciplina” como um sistema constituido ou

por constituir, e a interdisciplinaridade sugere

um conjunto de relacdes entre disciplinas
abertas sempre a novas relacdes que se vai
descobrindo. Interdisciplinar € toda interacdo
existente dentre duas ou mais disciplinas no
ambito do conhecimento, dos métodos e da
aprendizagem das mesmas.

Interdisciplinaridade € o conjunto das

interacdes existentes e possiveis entre as

disciplinas nos ambitos indicados

(SUERO, 1986, p. 18).

Para entender a origem da
interdisciplinaridade, precisa-se compreender o
que é disciplina, que é a organizacao criteriosa
das concepcdes das ciéncias ensinadas no
ambito escolar.

Observa-se que a disciplina é uma forma
de delimitar e de selecionar os assuntos a serem
apresentados aos discentes, sendo assim, um
apoio facilitador para apresentar, ensinar e
avaliar dentro de um projeto didatico e
metodolégico. Mas Fazenda (2008, p. 66),
afirma que a “‘indefinicao sobre
interdisciplinaridade se origina, ainda, dos
equivocos sobre o conceito de disciplina”.

Assim, para aplicar a interdisciplinaridade,
h&4 a necessidade de compreender a forma
disciplinar que é utllizada nas instituicdes
educacionais, partindo desta compreensao para

efetivar a interdisciplinaridade.
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A apresentagdo disciplinar fragmentada
do ensino tende a prejudicar a aprendizagem
dos discentes, visto que a contextualizacdo se
torna pratica impossivel, sem que haja uma
explanagdo interdisciplinar, trazendo o0s
conhecimentos cientificos e a praxis do
cotidiano. Morin (2000, p. 45) afirma que o
“‘parcelamento e a compartimentacdo dos
saberes impedem apreender o que esta tecido
junto”.

Num projeto interdisciplinar € de suma
importancia que seja conceituado o valor de
cada disciplina, pois:

A interdisciplinaridade néo dilui as disciplinas,

ao contrario, mantém sua individualidade. Mas

integra as disciplinas a partir da compreenséo
das multiplas causas ou fatores que intervém
sobre a realidade e trabalha todas as
linguagens necessarias para a constituicdo de
conhecimentos, comunicacao e negociacao de

significados e registro sistematico dos
resultados (BRASIL, 1999, p. 133).

Japiassu  (1976), que trouxe a
interdisciplinaridade para discussdo sobre a
implementacdo da mesma na educacdo
brasileira, posicionou um dos conceitos e
objetivos sobre a interdisciplinaridade:

A interdisciplinaridade caracteriza-se pela
intensidade das trocas entre os especialistas e
pelo grau de interacdo real das disciplinas no
interior de um mesmo projeto de pesquisa”.
Essa tematica é compreendida como uma
forma de trabalhar em sala de aula, no qual se
propde um tema com abordagens em
diferentes  disciplinas. E  compreender,
entender as partes de ligacdo entre as
diferentes areas de conhecimento, unindo-se
para transpor algo inovador, abrir sabedorias,
resgatar possibilidades e ultrapassar o pensar
fragmentado. E a busca constante de
investigacdo, na tentativa de superacdo do
saber (JAPIASSU, 1976, p. 74).

Mas, Leis (2005), afiirma que a
interdisciplinaridade, referente a conceitos, é
sujeita a diversos entendimentos, pois o
conhecimento interdisciplinar € muito amplo,
tanto que ndo had uma concepgdo Unica e
estabelecida para interdisciplinaridade:

[...] a tarefa de procurar defini¢cdes finais para

a interdisciplinaridade, n&o seria algo

propriamente interdisciplinar, senao,

disciplinar [...] ndo é possivel delimitar uma
definicdo Unica para a interdisciplinaridade,

seria necessario considerar as indmeras
experiéncias, nas diversas é&reas do
conhecimento, assim é fundamental que néo
procuremos definicbes subjetivas para a
interdisciplinaridade (LEIS, 2005, p. 17).

1.3 A APLICABILIDADE DOCENTE DA
INTERDISCIPLINARIDADE

Os autores ja& mencionados na pesquisa
afirmam que interdisciplinaridade ndo € apenas
integrar contetdos, mas sim, um processo de
construcdo de  conceitos, informacdes,
metodologias, relacionados entre si e dentro da
realidade dos discentes, contextualizada em seu
cotidiano. Neste sentido:

E preciso frisar que apostar na
interdisciplinaridade significa defender um
novo tipo de pessoa, mais aberta, flexivel,
solidaria, democréatica e critica. O mundo atual
precisa de pessoas com uma formacao cada
vez mais polivalente para enfrentar uma
sociedade na qual a palavra mudanca é um
dos vocébulos mais frequentes e onde o futuro
tem um grau de imprevisibilidade como nunca
em outra época da histéria da humanidade
(SANTOME, 1998, p. 45).

Neste processo, € fundamental a
intervencdo docente, com visao interdisciplinar,
para haver uma abertura de uma nova forma de
se pensar a educacao. Fazenda afirma, nesse
sentido, que a interdisciplinaridade:

E wuma atitude de abertura, nao

preconceituosa, onde todo o conhecimento é

igualmente  importante. Pressupde o

anonimato, pois, o conhecimento pessoal

anula-se frente ao saber universal. E uma
atitude coerente, que supde uma postura Unica
frente aos fatos, € na opinido critica do outro
que se fundamenta a opinido particular.

Somente na intersubjetividade, num regime de

copropriedade, de interacdo, é possivel o

dialogo, Unica conducé@o de possibilidade da

interdisciplinaridade. Assim sendo, pressupde
uma atitude engajada, um comprometimento

pessoal (FAZENDA, 2008, p. 58).

A interdisciplinaridade é fundamental para
reorganizar os saberes educacionais, visando a
diversidade e complexidade do ser humano na
sociedade atualmente globalizada. E esta
reorganizacdo deve ser disponibilizada pelo
docente dos anos iniciais, um docente que seja
comprometido com sua pratica pedagogica,
fundamentada na pesquisa que propde



condi¢cdes inovadoras e criativas para que seus
discentes exergam a criticidade e a criatividade,
sendo assim, autbnomos de sua aprendizagem.
Neste papel de mediador do conhecimento, o
docente deve assumir a disposicdo de
pesquisador e incentivar os discentes, indicando
0s caminhos a percorrer. Nesse interim, Freire
guestiona:
Por que néo discutir com os alunos a realidade
concreta que se deva associar a disciplina cujo
conteldo se ensina, a realidade agressiva em
gue a violéncia é a constante e a convivéncia
das pessoas é muito maior como a morte do
eu com a vida? Por que ndo estabelecer uma
necessaria “intimidade” entre os saberes
curriculares fundamentais aos alunos e a
experiéncia social que eles tém como
individuos? Por que ndo discutir as
implicagBes politicas e ideolédgicas de um tal
descaso dos dominantes pelas areas pobres
da cidade? Ha ética de classe embutida neste
descaso? (FREIRE, 2008, p. 34).

Para Fazenda, existem quatro tipos de
competéncias a serem alcancadas no contexto
interdisciplinar:

[...] intuitiva [...] prépria de um sujeito que vé

além do seu tempo e de seu espaco [...];

intelectiva [...] a capacidade de refletir € tao
forte e presente nele, que imprime esse habito

naturalmente a seus alunos [...]; pratica [...] a

organizacdo espago-temporal € o seu melhor

atributo [..]; e emocional [..] trabalha o

conhecimento sempre aliado ao

autoconhecimento [...] (FAZENDA, 2002, p.

15).

Competéncias essas que implicam numa
mudanca de atitude e a capacidade de ser
mediador dos dialogos e questionador da
contextualizacdo dos conhecimentos e das
violagbes dos saberes, pois a metodologia
interdisciplinar requer:

2 METODOLOGIA

Esta ¢é wuma pesquisa qualitativa
bibliografica e de campo, com objetivo de
verificar e analisar entrevistas, através de um
questionario aplicado a quatro docentes dos
anos iniciais, sobre sua compreensdo e
explanacdo dos conteudos interdisciplinares,
com o intuito de compreender como é realizada
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Uma atitude especial ante o conhecimento,
gue se evidencia no reconhecimento das
competéncias, incompeténcias, possibilidades
e limites da propria disciplina e de seus
agentes, no conhecimento e na valorizagéo
suficientes das demais disciplinas e dos que a
sustentam. Nesse sentido, torna-se
fundamental haver individuos capacitados
para a escolha da melhor forma e sentido da
participagdo e sobretudo no reconhecimento
da provisoriedade das posi¢cdes assumidas, no
procedimento de questionar. Tal atitude
conduzird, evidentemente, a criacdo das
expectativas de prosseguimento e abertura a
novos enfoques ou aportes. E, para finalizar, a
metodologia interdisciplinar parte de uma
liberdade cientifica, alicerca-se no didlogo e na
colaboracéo, funda-se no desejo de inovar, de
criar, de ir além e suscita-se na arte de
pesquisar, ndo objetivando apenas a
valorizagdo técnico-produtiva ou material,
mas, sobretudo, possibilitando um acesso
humano, no qual desenvolve a capacidade
criativa de transformar a concreta realidade
mundana e histérica numa aquisicdo maior de
educacdo em seu sentido lato, humanizante e
libertador do proprio sentido de ser no mundo
(FAZENDA, 2008, p. 69-70).

Assim, a acdo pedagdgica da
interdisciplinaridade conduz para a formacao de
uma escola democratica, que resulta na
formacdo do individuo social, para proferir o
saber, o conhecimento e a pratica. E para que
isso aconteca, é fundamental o trabalho do
docente, proporcionando um avango construtivo
do discente, pois o docente tem a acessibilidade
para perceber as necessidades do discente e,
assim, dispor da educacdo para suprir essa
necessidade. Através da pratica interdisciplinar
do docente, ha a mudanca do discente,
envolvendo-o e instigando-o na busca do saber.

a interdisciplinaridade, sua
aplicacdo e participacdo pelos alunos,
relatando, assim, 0 conhecimento
interdisciplinar que o docente necessita em seu
desempenho.

Esta pesquisa sobre como se realiza a
interdisciplinaridade foi realizada com entrevista

compreensao,
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aberta, estruturada por um questionario e
respondido diretamente de forma subjetiva, que
solicitou exemplos de

Nesta perspectiva:

Instrumentos de pesquisa s80 0s meios
através dos quais se aplicam as técnicas
selecionadas. Se
fundamentar a
entrevistas, torna-se necessario pesquisar o
assunto, para depois elaborar o roteiro ou
formulario. Evidentemente, os instrumentos de
uma pesquisa sdo exclusivos dela, pois
atendem as necessidades daquele caso

uma
coleta de

interdisciplinaridade.

pesquisa
dados

N

realizar procede-se a construgdo dos
instrumentos adequados (ANDRADE, 2009, p.
132).

Os docentes que participaram da pesquisa
atuam na Rede Publica Municipal de Ensino de
Navegantes, possuem formacédo em Pedagogia
e desempenham a funcdo numa variavel de dois
a vinte e sete anos. Um participante leciona no
3° ano, outro, no 4° ano e dois, no 5° ano, sendo
trés profissionais do sexo feminino e um, do
sexo masculino.

vai
nas

particular. A cada pesquisa que se pretende

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa foi realizada com o objetivo de coletar dados com relag&o ao conhecimento sobre
a interdisciplinaridade e a interacédo do professor com a mesma.

Quadro 1: Comparacédo das respostas dos docentes.

Respostas dos docentes

sobre

Questoes Docente 1, 3° ano Docente 2, 3° ano Docente 3, 5° Docente 4, 5°
ano ano
. Interacdo de uma éarea de Sdo as relagges que o .
Entendimento . professor deve fazer entre Considero como
conhecimento com  a(s) - Troca de

disciplinas. E abrir um dialogo entre

Por qué?

desenvolvimento integral do
aluno.

interdisciplinari- outra(s), para suplementgr O | caminhos através de uma | EXPerencia varias
dade processo ensino- disciplina e integrar com pedagogica. disciplinas.
aprendizagem.
outras.
Sim, pois
entendi que néo
Sim, viso desenvolver um Sim. Mas estou sempre tem como
Se considera um | trabalho pedagdgico que buscando aprenqlt_er Mals- | sim porque d',S$OC'ar 0s
. 7 Trabalho com facilidade de ' varios
docente com | integre os contetidos de uma forma interdisciolinar | SEMPre que | .onhecimentos
conhecimento disciplina com a outra, d P posso  procuro istentes. E
interdisciplinar? | contribuindo para o | Porque quando penso & opiniéo de | EXIStentes. £ os

busco um conteldo, j& fagco
ligacoes com outras
disciplinas.

alunos tém que
entender a
magnitude  do
aprendizado
interdisciplinar.

outros colegas.

Quais sdo as
dificuldades, no
seu ponto de

Creio que a indisponibilidade
do tempo, no caso das areas
de conhecimento ministradas

A falta deste
entendimento
como conteudo

Nao tive | . 7
inseparavel. A

Dependendo do conteldo,

vocé os aborda.

elaboracéo de materiais.

vista, que . S P dificuldade, por

- a | POr p.rofes.sores espemﬂcps, a maior o!lflculdade é afalta ter pouco tempo falta ) de
interdisciplinarid ea dlspgrldade dg gonteudo de material concreto. Py forma}gap

ade dificil de ser de uma érea (disciplina) para ) agademlca, que
aplicada? outra. néo proporciona

f essa prética.

Cite exemplos & Sl g [\f:i?o?bleme . -

de temas que Ilngqggem/humanas, -Gramatica/lingua Eazel sy 2udal) :

A viabiliza a junto com | Geografia e
vocé costuma | . e S portuguesa. oy WA b
trabalhar |nte.rd|sf<.:|gllr.1ar|dadg o -Animais, plantas/ciéncias gducggao f~|S|ca. ma’t?matlca,
interdisciplinarm g\eals ellgﬁﬁ'r:l’ssen ?eagr?ves -Quantidade de animais e o?r ena(;ac(le d aja 'bs.e t6ri
ente, e como . : gISTO plantas/matematica. oo .me icd n.comolngtofa

pesquisas, debates e da e largura;

-Ambientes diferentes
/histéria e geografia

Fonte: A autora.
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Quadro 1: Comparacéo das respostas dos docentes (continua...).

. Sim. Possibilta uma nova . Muitas. Ela
Vé vantagens na : despertar o interesse dos | mente dos | . 8
; postura diante do . . dinamiza as
metodologia da conhecimento alunos, pois sempre ao | alunos, surgindo aulas. ndo torna
interdisciplinari- aorendiza eml e ensino iniciar um conteddo, busco | novas teorias, o cor’1hecimento
dade? E)bal tragrj]s assa os limites uma maneira de chamar a | vontade do fragmentado
Quais? global, P ; atencdo do aluno e depois | querer sempre 9 )
das areas de conhecimento. | . S ;
integrar as disciplinas. mais.

A maior

vantagem €& | Sim, abre a

Fonte: A autora.

3.1 ENTENDIMENTO DOS ENTREVISTADOS
A RESPEITO DAS CONCEPCOES SOBRE
INTERDISCIPLINARIDADE

De acordo com as respostas, trés dos
docentes descreveram uma  concepcdo
coerente em relacdo do que se entende por
interdisciplinaridade: Docentel — ‘Interagédo de
uma area de conhecimento com a(s) outra(s)’.
Docente 2 — ‘As relagbes que o professor deve
fazer entre disciplinas’. Docente 3 — ‘E uma troca
de experiéncia Pedagodgica’. Docente 4 -—
‘Dialogo entre varias disciplinas.. Nesse
cenario, Fazenda (2002, p. 30) afirma que:

Numa tentativa de elucidacdo da questdo

epistemolégica interdisciplinaridade como

exigéncia do conhecimento, a obra procede a

um estudo de sua génese e significado e

constata que o termo ‘interdisciplinaridade’ ndo

possui ainda um sentido Unico e estavel e que,
embora as distingBes terminoldgicas sejam
inUmeras, seu principio é sempre 0 mesmo:
caracteriza-se pela intensidade das trocas

entre os especialistas e pela integracdo das
disciplinas num mesmo projeto de pesquisa.

Percebe-se que as respostas dos
docentes demonstram compreensdo correta
sobre interdisciplinaridade, pois mesmo que
sejam fragmentadas, sdo coerentes com as
afirmacdes dos autores estudados.

3.2 CONHECIMENTO INTERDISCIPLINAR
DOS ENTREVISTADOS

Todos os docentes afirmaram que
consideram ter conhecimento interdisciplinar:
Docentel — ‘Viso desenvolver um trabalho
pedagdgico que integre os conteldos de uma
disciplina com a outra, contribuindo para o
desenvolvimento integral do aluno”. Docente2 —
‘Estou sempre buscando aprender mais.
Trabalho com facilidade de forma interdisciplinar
porque quando penso e busco um conteudo, ja

facgo ligagbes com outras disciplinas’. Docente 3
— ‘Porque sempre que posso procuro opiniao de
outros colegas’. Docente 4 — ‘Pois entendi que
ndo tem como dissociar 0s  VArios
conhecimentos existentes, e 0s alunos tém que
entender a magnitude do aprendizado
interdisciplinar’.

O conhecimento propde uma postura
interdisciplinar, que € uma atitude de
investigagdo, incluséo e contextualizagao.
Fazenda (2002, p. 49,51) afirma que “por atitude
interdisciplinar entendo algo que ndo pode ser
apenas explicado, porém vivido, que ndo pode
ser apenas analisado, porém sentido, que ndo
pode ser apenas refletido, porém intuido.” Ainda
afirma que, “s6 se tem consciéncia de ser
interdisciplinar guando reconhece a
interdisciplinaridade nas ac¢bGes e quando se
conhece o que pode ser identificado.”

Gaeta (2002, p. 224) sustenta que ter um
olhar disciplinar significa:

Um olhar de dentro para fora e de fora para
dentro, para os lados, para os outros. Um olhar
que desvenda os olhos e, vigilante, deseja
mais do que lhe é dado ver. Um olhar que
transcende as regras e as disciplinas, olhar
que acredita que sé existe o mundo da ordem
para quem nunca se disp6s a olhar! Um olhar
inflado de desejo de querer mais, de querer
melhor, um olhar que recusa a cegueira da
consciéncia.

3.3 DIFICULDADES ENCONTRADAS PELOS
ENTREVISTADOS NA APLICACAO DA
INTERDISCIPLINARIDADE

Trés docentes relataram ter dificuldades
de aplicar a interdisciplinaridade e por causas
diversas. Docente 1 - ‘indisponibilidade do
tempo, disparidade de contetdo de uma area
para a outra’. Docente 2 — ‘Falta de material
concreto’. Docente 3 — ‘Ndo obtive dificuldade
por ter pouco tempo na area’. Docente 4 — ‘A

o1
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falta deste entendimento como contetudo
inseparavel. A falta de formacédo académica, que
ndo proporciona essa pratica’. O docente 3
parece nao ter entendido a pergunta ou nao
compreende a sua aplicabilidade, pois sua
resposta se mostra incoerente.

Para Fazenda (2003, p.
aplicabilidade da interdisciplinaridade:

Ha necessidade de o professor apropriar-se do
conhecimento cientifico, de saber organiza-lo
e articula-lo, de ter competéncia. Mas essa
competéncia, para o verdadeiro educador,
deve estar impregnada de humildade, de
simplicidade de atitudes. E necessario
enxergar o outro, construir com ele o alicerce
do conhecimento, ndo s6 para servir a
sociedade, mas para enaltecer a vida.

63), na

3.4 EXEMPLOS DE TEMAS
DESENVOLVIDOS PELOS
ENTREVISTADOS QUE ENVOLVERAM A
INTERDISCIPLINARIDADE E COMO FOI A
ABORDAGEM

Cada um dos docentes exemplificou o seu
modo de executar a interdisciplinaridade:
Docentel — ‘A area da linguagem/humanas
viabiliza a interdisciplinaridade com mais
eficacia, sendo através de leituras, registros,
pesquisas, debates e da elaboracdo de
materiais’. Docente 2 — ‘Meio ambiente-textos -
Gramatica/lingua portuguesa- Animais,
plantas/ciéncias-Quantidade de animais e
plantas/ matematica -Ambientes diferentes
/histéria e geografia’. Docente 3 — ‘Fazer origami
junto com educacgdo fisica. Coordenagéo
motora, medida e largura’. Docente 4 -
‘Geografia e matematica, Analise combinatoria.
Ex: Um estudante tem 5 lapis nas seguintes
cores: amarelo, azul, verde, vermelho e laranja.
Ele deseja pintar os estados da regido sul do
Brasil. Quantas sdo as possibilidades? Sao 5
cores para pintar 3 estados. RS- 5, SC-4, PR-3
cores. Entdo 5.4.3=60 possibilidades’.

O docente 4 esclareceu bem os temas que
usa para trabalhar interdisciplinarmente, pois
seu problema envolveu bem claramente as
disciplinas que ela mencionou: geografia
(estados da regido sul), matematica, com
calculo e analise combinatéria  (as

possibilidades) e artes (com a descricdo das
cores).

Mas os outros 3 docentes n&o deixaram
muito clara a aplicacao da interdisciplinaridade,
nao conseguindo exemplificar como abordam e
trabalham, mesmo sendo docentes que aplicam
todas as disciplinas, tendo a autonomia da sala
de aula e podendo usar metodologias para
integrar os diferentes conteudos.

Falar em interdisciplinaridade, afirmar que
trabalha neste formato e implementa-la no dia a
dia é diferente. Muitas obras sobre a tematica
existem, assim como documentos que norteiam
a educacdo, como as Diretrizes Curriculares
Nacionais, que traz explicito que:

A interdisciplinaridade néo dilui as disciplinas,

ao contrario, mantém sua individualidade. Mas

integra as disciplinas a partir da compreenséo
das multiplas causas ou fatores que intervém
sobre a realidade e trabalha todas as
linguagens necessarias para a constituicdo de
conhecimentos, comunicacdo e hegociacao de

significados e registro sistemético dos
resultados (BRASIL, 1999, p. 133).

3.5 PERCEPCAO DO ENTREVISTADO EM
RELACAO A  VANTAGENS NA
INTERDISCIPLINARIDADE E SOBRE
QUAIS SAO

Todos os docentes afirmam ver vantagens
em relacéo a aplicabilidade da
interdisciplinaridade, com olhares diversos para
0s seus beneficios: Docente 1 — ‘Possibilita uma
nova postura diante do conhecimento,
aprendizagem e ensino global, transpassa os
limites das areas de conhecimento’. Docente 2 —
‘A maior vantagem é despertar o interesse dos
alunos, pois sempre ao iniciar um conteudo,
busco uma maneira de chamar a atencdo do
aluno e depois integrar as disciplinas’. Docente
3 — ‘Abre a mente dos alunos, surgindo novas
teorias e vontade do querer sempre mais’.
Docente 4 — ‘Ela dinamiza as aulas, ndo torna o
conhecimento fragmentado’.

As respostas foram coerentes, quando
comparadas com as ideias dos autores
estudados, pois o0s docentes conseguiram
explanar 0s beneficios que a
interdisciplinaridade prop6e para o ensino e a
aprendizagem.



A interdisciplinaridade € o principio da
méaxima exploracdo das potencialidades de
cada ciéncia, da compreenséao dos seus limites,
mas, acima de tudo, é o principio da diversidade
e da criatividade (WALLNER, 2011, p. 18).

Fazenda ainda ressalta que a
interdisciplinaridade € importante em relacao ao
conhecimento globalizado:

[...] a interdisciplinaridade caracteriza-se por

ser uma atitude de busca, de inclusédo, de

acordo e de sintonia diante do conhecimento.

Logo, torna-se explicito a ocorréncia de uma

globalizacdo do conhecimento, onde, ha o fim

dos limites entre as disciplinas (FAZENDA,

2008, p. 38).

CONSIDERACOES FINAIS

A interdisciplinaridade como método de
ensino e de aprendizagem, vem neste artigo
confirmar o conhecimento intrinseco que o
docente deveria ter quando conclui a formacéo
pedagdgica, pois essa formacado o prepara para
um atendimento interdisciplinar para os anos
iniciais, uma vez que o seu trabalho com os
discentes integra todas as disciplinas propostas
no curriculo escolar. Mas sera o suficiente? A
conclusdo € que ndo; o docente precisa
continuar a adquirir conhecimento, atualizar-se
permanentemente, buscar novos métodos de
ensino para que a aprendizagem ocorra, para
proporcionar aos seus discentes conhecimento
atualizado, continuo e contextualizado, nao
somente o que esté estipulado em apostilas ou
no curriculo, mas vivenciando, respeitando a
individualidade do discente.

A interdisciplinaridade  precisa  ser
exercida com responsabilidade, onde se requer
envolvimento e atitude, que visam a busca de
alternativas para melhorar e aumentar o
conhecimento, compreendendo as ligacoes
entre as diferentes disciplinas para produzir algo
inovador.

De acordo com as
realizadas, €é possivel

observacdes
perceber que ha
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De acordo com as respostas dos
docentes, a andlise € que 75% dos
entrevistados ossuem compreensdo a respeito
da interdisciplinaridade, referindo-se ao
conceito, sua acdo como docente, as
dificuldades, a aplicabilidade e vantagens na
metodologia interdisciplinar, pois de acordo com
Fazenda (2002, p, 18), “o que caracteriza a
atitude interdisciplinar é a ousadia da busca, da
pesquisa: € a transformacdo da inseguranca
num exercicio do pensar, num construir’. Porém,
um dos docentes (25%), ndo tem uma
concepcdo do que vem a ser a
interdisciplinaridade.

necessidade urgente de conhecimento tedrico e
metodolégico do docente em relagdo ao uso da
pratica interdisciplinar. Para suprir essa
necessidade € essencial acompanhamento da
coordenacdo pedagdgica nas escolas para
diagnosticar as dificuldades dos docentes, e a
realizacdo de formacgfBes continuadas para o
esclarecimento do conceito e aplicabilidade da
interdisciplinaridade e sugestdes de literatura
dentro do tema.

Vista como essencial para a gestdo do
ensino e da aprendizagem, segundo
documentos, como a Base Nacional Comum
Curricular e as Diretrizes Curriculares
Nacionais, a interdisciplinaridade garante ao
discente a oportunidade de compreender um
conhecimento integral, como um todo, nao de
uma forma fragmentada, como as disciplinas se
apresentam, mas sim, de uma forma integrada,
compreendendo a aplicabilidade dos contetdos
em sua vida, contextualizando em seu cotidiano.

Expbem-se aqui um desafio aos docentes, para
haver um comprometimento verdadeiro no
sentido de assumir uma pratica interdisciplinar,
junto com o empenho de mudar o exercicio da
pratica para algo conexo, que realmente faca
ligacdo com o mundo do discente.
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ABORDAGEM SOBRE.
AEDUCACAO A
DISTANCIA

RESUMO

Este artigo tenciona efetuar uma abordagem teorico-
bibliografico sobre a Educacdo a Distancia e irA se
debrucar, em um primeiro momento, na conceituacao
tedrica, caracteristicas e trajetdria historica. A Educacao a
Distancia sera explanada pelos seus principais estudiosos
e mentores e demais areas afins. Sera analisado o
crescimento da Educacéo a Distancia no ensino superior e
as formas de gestdo para agregar valor aos cursos e,
consequentemente, a essa forma de educacdo que esta
revolucionando a maneira de difundir conhecimento no
Brasil e no mundo. A metodologia utilizada foi a pesquisa
bibliografica, qualitativa e participante, pois 0s autores
deste artigo lecionam em universidades com essa
modalidade educacional e a tradicional, enriquecendo,
assim, os conteidos por meio de suas experiéncias. E
pertinente ressaltar que o referido tema possui grande
relevancia ndo apenas para o ambito educacional, mas
também social e tecnolégico em detrimento de uma
inclusao social emergente e necessaria.

Palavras-chave: Educagdo. Distancia. Tecnologia.
Pessoa.
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INTRODUCAO

Neste estudo sera discutida a historia,
tematicas, conceitos, legislacéo e
caracteristicas que envolvem o mundo da
Educacdo a Distancia, uma modalidade de
ensino-aprendizagem que vem crescendo muito
nos ultimos tempos em todo o0 mundo e de modo
particular no Brasil e que vem agradando uma
emergente e macica demanda de estudantes.
Diante desse contexto, serd apontado o
funcionamento de todo processo do Ensino a
Distancia e analisado o crescimento da
Educacédo a Distancia no ensino superior e as
formas de gestéo para agregar valor aos cursos
e, por conseguinte, a essa forma de educacéo
gue esta revolucionando a maneira de difundir
conhecimento no Brasil e no mundo.

Percorrendo o histérico da Educacédo a
Distancia, sera averiguado que poucos davam
crédito a essa modalidade. Tanto os
professores, quanto a comunidade e os alunos
tinham uma desconfianca inicial, e hoje, o
guadro nos apresenta totalmente diverso de
antigamente, como bem relatam Eliasquevici e
Prado Junior (2008, p. 216): “‘em muitos
ambientes ela é vista como um facilitador
pedagogico para quem ndo deseja fazer muito
esforco para regularizar sua situagao escolar”.

Apdés conhecer sua historia, serdo
abordados os temas que envolvem e priorizam
a Educacdo a Distancia, contextualizando os
cursos ministrados em sua maior procura,
sendo possivel observar que se trata de uma
‘novidade antiga’ do processo educacional.

1 DESENVOLVIMENTO

Com a fundamentacao teorica observam-
Se 0S conceitos pertinentes e necessarios para
0 bom entendimento do tema proposto. Como foi
dito anteriormente, recorreu-se aos diversos
estudiosos e pesquisadores da educacdo e
areas afins com o intuito de fomentar
conhecimento e fornecer subsidios tedricos de
compreensdo conceitual. Para comecar, é
preciso conhecer os conceitos, caracteristicas e
a legislacdo da Educacao a Distancia.

Recorrendo-se ao auxilio dos grandes
conhecedores e pesquisadores em educacéo,
como José Manual Moran, Pierre Levy, Joao
Mattar e Michael Moore busca-se entender o
Ensino a Distancia diante das o6ticas e dos
conceitos trazidos aqui por cada um deles.
Assim, serdo explicitados, com respaldo
cientifico e tedrico as caracteristicas inerentes
que compdem essa modalidade de Educacéo a
Distancia para os leitores deste estudo.

A metodologia utilizada abrange a
pesquisa bibliografica, a pesquisa participante e
qualitativa. Segundo Bazzanella (2013, p. 34), “o
conhecimento que se adquire € como um
instrumento que se usa para agir. E por isso,
também, que para agir € necessario nao
somente conhecer o instrumento, como também
saber usa-lo”. Nesse sentido as leis designadas
e criadas para a Educacédo a Distancia, serdo
citadas, demonstrando, assim, o respaldo legal
dessa modalidade. Com os dados obtidos, tem-
se a pretensdo de alcancar os objetivos deste
estudo:  proporcionar aos leitores um
conhecimento mais amplo e claro sobre a
relevancia dessa modalidade de Educacdo a
Distancia, hoje, de modo especial, tdo difundida
e utiizada nas instituicbes educacionais
brasileiras; caracterizar o perfil dos professores
e dos alunos dessa modalidade de ensino e abrir
caminhos para novas pesquisas que permeiam
a Educacédo a Distancia, como ferramenta de
auxilio oportuno aqueles que desejam se
beneficiar e partilhar de seus estudos de uma
forma mais dinamica, tecnoldgica e acessivel
nesses tempos de hoje.

1.1 CONCEITOS, CARACTERI’S~TICAS,
LEIGISLACAO DA EDUCACAO A
DISTANCIA

A modalidade de Educagédo a Distancia
tornou-se mais fortemente conhecida por fazer
uso das tecnologias da informagdo e
comunicacao (TICs). Desse modo, os alunos e
professores podem se encontrar mesmo
estando separados pelo espaco e pelo tempo.
No Brasil, € a modalidade de ensino mais



difundida no que tange ao Ensino Superior. Para
entender o que vem a ser a Educacdo a
Distdncia, a seguir apresentam-se alguns
conceitos que ajudardo a melhor compreendé-
la.

1.1.1 Conceitos

Segundo o dicionario online de Portugués,
0 significado da palavra conceito nos traz a
percepcdo que alguém possui sobre algo ou
alguém, nocdo. E para se ter a percepcao,
nocao do que é a Educacao a Distancia, serdo
apresentados a seguir, alguns conceitos que

permitrdo uma melhor compreensdo e
entendimento sobre essa modalidade
educacional.

De acordo com Dohmem (1967 apud
DOMINGO, 2010), a Educacao a Distancia é um
sistema organizado de autoestudo pelo qual o
aluno se instrui por meio do material
apresentado. Assim, a dedicacdo do aluno se
torna primordial para 0 sucesso da
aprendizagem dos conteudos.

Para Moore e Kearsley (2013), o Ensino a
Distancia € uma familia de meétodos de
instrucdes no qual as acdes dos professores se
processam a parte das acbes dos alunos. Por
ser a distancia, cabe a cada um dos atores
dessa modalidade de ensino-aprendizagem
executarem a sua parte. Assim, igualmente
descreve Holmberg (1981), quando ressalta que
o termo Educacédo a Distancia se esconde nas
formas de estudo que néo estdo sob a
supervisao de tutores presentes no mesmo local
que os seus alunos.

Com o advento do século XXI, alguns
autores reescrevem as definicbes para a
Educacdo a Distancia. E o caso de Belloni
(2009), quando afirma que o conceito de
Educacéo a Distancia ir4 se transformar em uma
convergéncia de paradigmas.

Segundo Maia (2007, p. 1), “hd um
consenso minimo em que a modalidade de
Educacéo a Distancia é desenvolvida sem que
os alunos e professores estejam presentes no
mesmo lugar, a mesma hora”.
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N&o h& um modelo Unico de Educacgéo a
Distancia! Os programas podem apresentar
diferentes desenhos e multiplas combinacdes
de linguagens e recursos educacionais e
tecnoldgicos. A natureza do curso e as reais
condicbes do cotidiano e necessidades dos
estudantes séo os elementos que irdo definir a
melhor tecnologia e metodologia a ser utilizada,
bem como a definicho dos momentos
presenciais necessarios e  obrigatorios,
previstos em lei, estagios supervisionados,
praticas em laboratorios de ensino, trabalhos de
conclusao de curso, quando for o caso, tutorias
presenciais nos polos descentralizados de apoio
presencial e outras estratégias.

Como se pbde observar anteriormente
pelos conceitos de diversos autores citados,
conclui-se que o fator essencial que conceitua
bem a modalidade de Educacéo a Distancia é a
separacdo entre o docente e o discente. A
seqguir, algumas caracteristicas peculiares
dessa modalidade de ensino.

1.1.2 Caracteristicas

Num primeiro momento entende-se as
caracteristicas da Educacdo a Distancia como
algo que seja realizado, como a prépria
nomenclatura sugere, longe do professor e do
aluno. Em outro momento, o uso inevitavel da
tecnologia cada vez mais avancada e ao
alcance de muitos. O ensino-aprendizagem
ocorre onde ambos estdo separados um do
outro, ligados pelo computador. Holmberg
(1981) confirma que as varias formas de estudo
desta modalidade de ensino ndo englobam o
mesmo local onde esta o professor e o aluno.

Para Moran e Masetto (2001), a Educacéo
a Distancia “¢ o processo de ensino-
aprendizagem, mediado por tecnologias, onde
os professores e alunos estdo separados
espacial e/ou temporalmente”. Percebe-se,
assim, que as ferramentas tecnoldgicas séo
essenciais para a realizacdo do Ensino a
Distancia. Moore e Kearsley (2013) corroboram
dizendo que a comunicacdo entre professor e
aluno se da por meios eletrénicos, impressos ou
outros.
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E notdrio que a tecnologia faz parte do
processo de ensino-aprendizagem na Educacéo
a Disténcia, pois a separacao entre professor e
aluno tende a ser mediada pelo uso do
computador. Assim descreve Chaves (1999),
gue ndo ha necessidade de ressaltar que essas
tecnologias se voltam para o computador.

Deste modo, identifica-se que a longitude
e a tecnologia sdo caracteristicas que
identificam profundamente a modalidade de
Educacéao a Distancia.

Embora a modalidade a distancia possua
caracteristicas, linguagem e formato proprios,
exigindo administracdo, desenho, ldgica,
acompanhamento, avaliacao, recursos técnicos,
tecnolégicos, de infraestrutura e pedagoégicos
condizentes, essas caracteristicas s6 ganham
relevancia no contexto de uma discussdo
politica e pedagogica da acdo educativa
(BRASIL, 2007).

Lévy (2003) afirma que o sucesso de um
curso em Educacdo a Distancia depende da
reavaliacdo por parte dos administradores,
funcionarios, corpo docente e dos alunos dos
programas oferecidos. Aponta, ainda, varias
areas especificas que sdo levadas em
consideracao no planejamento e
desenvolvimento de cursos a distancia online,
entre elas, destacam-se: a visdo e os planos; o
curriculo; a formacéo e suporte; 0s servicos aos
estudantes; o treinamento de estudantes; e
apoio. Os autores deste artigo, corroboram com
a afirmacao de Levy, pois lecionam ha mais de
5 anos na modalidade de Educacgéo a Distancia
em nivel superior no Centro Universitario
Leonardo da Vinci e na Universidade Federal de
Santa Catarina e no modelo tradicional na
UNISUL. Ressalta-se, assim, a pesquisa
participante como metodologia utilizada também
neste estudo.

Sobre a missdo e visdo da instituicao,
Lévy (2003) considera essencial que o0s
gestores, docentes e técnicos administrativos e
operacionais envolvidos na implementacdo da
E.AD., passem a entender e aceitar a
declaragéo da visdo da instituicéo e se mostrem
dispostos a assumir as suas implicacdes e
colaborar no processo de mudanca, que
envolvem o0s aspectos fisicos, tecnoldgicos,

organizacionais, culturais e programaticos da
instituicdo. Dessa forma, a fase de planejamento
e o desenvolvimento de politicas institucionais
para cursos online sdo a chave para um
programa de aprendizagem eficiente, pois
permitirda, entre  outros  beneficios, a
racionalizagéo de investimentos financeiros e do
tempo para desenvolvimento de programas de
capacitagdo técnica, e da propria qualidade da
educacao para a comunidade.

Segundo Moore e Kearsley (2013), o
preparo de um curso em Educacgéo a Distancia
requer as atividades do especialista no assunto
e profissionais da area da instrucdo que
organizem o conteudo, de acordo com a teoria e
a pratica da gestao da informacao e das teorias
da aprendizagem. O enfoque inovador que se
sugere nesse subsistema é o0 uso das
tecnologias da informacdo e comunicagao
(TICs) que devem ser corretamente aplicadas
na pratica didatico-pedagdgica para garantir o
sucesso do curso na modalidade a distancia.

Fica explicitamente clara a importancia de
um especialista da area instrucional para o bom
desenvolvimento do curso na modalidade
Ensino a Distancia. Segundo Filatro (2004), o
profissional Design Instrucional é o responsavel
pela acdo intencional e sistematica de ensino,
gque envolve o planejamento, o desenvolvimento
e a utilizacdo de métodos, técnicas, atividades,
materiais, eventos e produtos educacionais em
situacBes ativas especificas, a fim de facilitar a
aprendizagem humana, a partir dos principios
de aprendizagem e instru¢éo conhecidos.

O design instrucional é descrito como um
modelador do futuro, um construtor, que atuaria
no cruzamento entre educacao, arte, tecnologia
e administragdo, sendo capaz de gerenciar
equipes e projetos. Como arquiteto da
aprendizagem, o design instrucional tem o
desafio de respeitar a cultura da instituicdo, dos
alunos e dos professores, segundo Maia e
Mattar (2007). Assim, constata-se que a
dosagem entre didatica e tecnologia, entre
professores e alunos, instituicio e mercado,
derivam e estdo diretamente ligadas a esse
profissional chamado design instrucional, deve
ser comedido tanto a respeito da tecnologia e
suas infindaveis op¢des, quanto a cultura do seu



publico-alvo, pois para cada situacao existem
vérias solucdes, reafirmando o que ja foi

comentado.
A seguir, descreve-se a legislacdo
especifica que concede amparo legal a

modalidade da Educac¢éo a Distancia no Brasil.

1.1.3 Legislacéao

Com o notério crescimento da modalidade
de Educacao a Distancia em todo o Brasil na
metade do século XX em diante, observou-se a
urgente necessidade da criacdo de um processo
legislativo mais concreto e especifico.

Em 1990, o Presidente da Republica José
Sarney envia o Projeto de Lei n°® 4.592/90 para
o Ministério da Educacao autorizando a criacao
da Universidade Aberta do Brasil. A partir disso,
houve a incluséo do Art. 80 sobre a Educacéo a
Distdncia na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo de 1996.

Essa época marca profundamente o
surgimento e a importancia do Ensino a
Distancia, conforme relatam Ebert, Possamai e
Simon (2017, p. 76) “Apdés a metade da década
de 1990, houve a criacdo da Lei n® 9.394/96, de
20 de dezembro de 1996 que estabelece as
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional e o
Ensino a Distancia [...]". O Art. 80 desta mesma
lei diz que: o poder publico incentivara o
desenvolvimento e a propagacéo de programas
de Educacdo a Distancia nos niveis de ensino e
suas modalidades (BRASIL, 1996).

Ainda recorrendo a Lei n° 9.394/96, pode-
se observar a Educacdo a Distancia como a
modalidade  educacional em que a
aprendizagem ocorre com o uso das tecnologias
de informacéo e comunicagdo com estudantes e
professores realizando atividades educativas
em tempos ou lugares variados.

No século XXI, destaca-se que a
Educacéo a Distancia, por meio do Decreto n°
5.622 de 19 de dezembro de 2005, pode
acontecer em todos o0s niveis educacionais:
bésico, jovens e adultos, especial, profissional,
médio e superior.

Por intermédio da exposicdo das leis
vistas anteriormente, tem-se o amparo legal da
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execugdo e manutencdo no que tange ao
cumprimento legitimo da Educacéo a Distancia.
Na préxima secéo serd abordado o historico da
Educacéo a Distancia no mundo.

1.2 HISTORICO DA EDUCAGCAO A
DISTANCIA NO MUNDO

Faz-se necessario ressaltar que a
modalidade de Educacéao a Distancia nao é algo
novo, atual ou moderno. O diferencial do ensino
a distancia de hoje em dia para aquele praticado
h&d algumas décadas refere-se aos meios
tecnolégicos utilizados em cada época. No
quadro a seguir estao as origens da Educacéo a
Distancia pelo mundo.

Quadro 1 — Histérico da Educacédo a Distancia no
Mundo.

Ano Descricao
1728 Marco inicial da Educacao a Distancia:
curso pela Gazeta de Boston. Edicdo 20
de marco.
1829 | Instituto Liber Hermondes onde mais de
150 mil pessoas realizavam cursos a
distancia.
1840 E inaugurada a 12 escola por
correspondéncia na Europa: Faculdade
Isaac Pitman Reino Unido.
1856 Em Berlim, os professores Charles e
Gustav Laugenschied ensinam francés
por correspondéncia.
1892 | A Universidade de Chicago cria a divisdo
de ensino por correspondéncia.
1922 | Na Unido Soviética iniciam-se 0s cursos
por correspondéncia.
1935 | O Japanase National Public da inicio aos
seus programas escolares pelo radio.
1947 Transmisséo de aulas da Faculdade de
Letras de Paris pela Radio Sorbonne.
1948 E criada a primeira legislac&o para
escolas por correspondéncia na Noruega.
1951 | Surge a Universidade de Sudéafrica, Unica
em ensino a distancia da Africa.
1956 Nos Estados Unidos, tem inicio
programas educativos pela TV College.
1960 Na Argentina, surge a Tele Escola
Primaria que integrava os materiais
impressos.
1968 E criada a Universidade do Pacifico Sul
da Oceania.
1969 E criada a Fundac&o da Universidade
Aberta no Reino Unido.

Fonte: Adaptado de Alves (2011 apud EBERT;
POSSAMAI; SIMON, 2017, p. 64).

o)
(@)
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Quadro 1 — Histérico da Educacédo a Distancia no
Mundo (continua...).

Quadro 2 — Histdrico da Educacéo a Distancia no
Brasil.

Ano Descricéo
A Universidade Aberta Britanica é
1971
fundada.

E fundada a Universidade Nacional de

1972 = PN
Educacéo a Distancia na Espanha.
1977 Na Venezuela, é criada a Fundagédo da
Universidade Nacional Aberta.

E fundada a Universidade Estadual a

1978 Y :
Distancia na Costa Rica.

Na Holanda, é criada a Universidade

1984
Aberta.
Surge a Fundacao Europeia das Escolas
1985 A
_ por Correspondéncia.

1987 E criada a Fundacdo Europeia de

Universidades de Ensino a Distancia.
1988 Em Portugal, surge a Fundacéo da

Universidade Aberta.
Cria-se a Rede Europeia de Educacéo a
1990 o
Distancia.

Fonte: Adaptado de Alves (2011 apud EBERT;
POSSAMAI; SIMON, 2017, p. 64).

Por meio do Quadro 1 pbde-se perceber
gque a Educacdo a Distancia ndo é algo téo
recente e atual. Remonta ao século XVIII,
rompendo, assim, com muitos paradigmas para
sua sobrevivéncia até hoje. Para muitos autores
a Educacéo a Distancia nos remete aos tempos
da escrita. Outros, ainda, dizem que foi gracas a
invencdo da imprensa no século XV que ela se
tornou possivel.

Depois de se conhecer o histérico da
Educacédo a Distancia pelo mundo, numa visao
detalhada de cada fato realizado em cada
periodo apresentado, sera apresentada a sua
histéria pelo Brasil, a seguir.

1.3 HISTQRICO DA EDUCACAO A
DISTANCIA NO BRASIL

A partir de 1904, deu-se o inicio da
modalidade de Educagé&o a Distancia no Brasil
por meio dos institutos internacionais. Mais
tarde, surgiram as radios que comecaram, pelos
seus programas, 0 processo de educagdo. A
seguir, no quadro 2, um resumo da histéria da
educacao a distancia no Brasil em cada época e
suas caracteristicas, procurando, assim
demonstrar o contexto historico, desde o inicio
até os dias atuais em terras brasileiras.

Ano Descricéo
Cursos pagos por correspondéncia eram
1904 ! S
oferecidos por Escolas Internacionais.
Criacdo da Comissao de Cinema e
1927 ~ ; )
Educacéo no Rio de Janeiro.
Surge a Radio Escola Municipal do Rio de
1934 .
Janeiro.
1941 | Criacdo do Instituto Universal Brasileiro.
1947 | Surge a Fundacéo da Universidade do Ar.
1965 | O deer Publico cria as TVs Educativas.
1977 E lancado o Programa a Distancia.
Telecurso 2000.
1985 Inicio do usos das midias (videoaulas,
disquetes, CD-Rom).
Criacdo da UAB (Universidade Aberta de
1992 e
Brasilia).
Inicio dos cursos superiores a distancia por
1994 ) Y
meio de midia impressa.
1996 Rede de videoconferéncia.
Surgimento dos Ambientes Virtuais de
1997 .
Aprendizagem.
Credenciamento oficial das Universidades
1999 ~ ~ A
atuacdo Educacdo a Distancia.
2000 Forma-se a Rede de Educacao Superior a

distancia — UniRede, hoje com 70 inscritos.
Cria-se a Universidade Aberta do Brasil —
parceria entre o MEC, Estados e
Municipios.

E criado o Decreto n° 5.773 de 9 de maio
de 2006 que regula o ensino, incluindo a
Distancia.

Surgimento do Decreto n° 6.303 alterando
as Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional.

Lei permite o ensino médio a distancia em
Séo Paulo.

Entra em vigor a Portaria n° 10 redigi
critérios para a Educacao a Distancia
Superior no Brasil.

E extinta a Secretaria de Educacéo a
Distancia.

Surgimento da Portaria que amplia a oferta

2005

2006

2007

2008

2009

2011

2017 | de cursos superiores a distancia — Decreto
n° 9057, de 25 de maio de 2017
Fonte: Adaptado de Alves (apud EBERT;

POSSAMAI; SIMON, 2017, p. 65).

Através do quadro 2, observar-se a
evolucdo da modalidade de Educacdo a
Distancia no Brasil, bem como a mutabilidade
nos mecanismos de aprendizagem, a partir do
século XX, cada época inovando e usufruindo de
sua tecnologia disponivel juntamente com o
amparado das leis criadas.

O uso das radios e TVs comecam a entrar
em cena trazendo um maior alcance de



pessoas, e hoje em dia, com 0 crescente
dominio da internet e das TICs (Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo), a facilidade
aumenta no que tange ao acesso da populacéo
brasileira, de modo particular, os mais carentes
e distantes das grandes cidades.

No Brasil, surgem ainda, os cursos por
correspondéncia que duraram
aproximadamente 90 anos quando os alunos
estudavam no material impresso que chegavam
as suas residéncias. Depois, vieram 0s
telecursos com o surgimento da TV Cultura e,
mais tarde, até os dias de hoje, em alguns
canais de TV aberta reestruturados e restritos.

Hoje em dia, a modalidade de Educacéo a
Distancia teve que moldar-se as novas midias e
tecnologias disponiveis no mercado. Assim, de
forma sistematizada, o aluno de Educacdo a
Distancia utiliza o material impresso, a radio, a
tevé, o telefone e videos pré-gravados, 0s
conhecidos kits compostos de CDs e DVDs,
bem como as teleconferéncias e
webconferéncias  tornando-se o aluno
‘multimidia’. Por fim, é correto afirmar que todas
essas tecnologias existentes e disponiveis
facilitam muito o processo de ensino-
aprendizagem na modalidade de Educacédo a
Distancia.

Nota-se que a Educacédo a Distancia ndo
€ algo novo, nem privilégio da geracdo da
internet. H& mais de um século se tem noticias
de ensino por correspondéncia, por radio ou
televisdo. Porém, a aceitacdo dessa forma de
ensino ndo esta associada com credibilidade e
competéncia, deixando a Educacao a Distancia
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com um estigma de um ensino com pouco valor,
de facil conclusao e infimo compromisso com a
educacao.

Diante disso, cria-se um problema com
relagéo ao crescimento da Educacgéo a Distancia
no Brasil, principalmente no que tange ao
Ensino Superior. Nos ultimos anos, verificou-se
um alto crescimento de oferta de Ensino
Superior através da modalidade de Educacao a
Distancia, o que aliado ao custo baixo com
relagdo ao presencial, a flexibilidade de horéario
e 0 ndo compromisso de comparecer a uma
instituicdo de ensino diariamente, contribuiu
significativamente para a desvalorizacdo dessa
modalidade.

Dessa forma, percebe-se um problema
enfrentado pelas instituicdes, principalmente as
de Ensino Superior, com relagéo a valorizacao e
seriedade do Ensino Superior a Distancia, pois
devido ao seu vertiginoso crescimento,
justificado pelos mesmos fatores que a
desvalorizam, entende-se que a migracdo dos
alunos para essa modalidade é um caminho
sem volta, e cabe as instituicbes agregarem
valor aos seus cursos e mostrarem ao mercado
que um aluno formado pela modalidade de
Educacédo a Distancia possui 0 mesmo valor de
um aluno formado pelo sistema tradicional
(presencial).

A seguir, algumas caracteristicas que
embasam e trazem um maior entendimento
sobre o perfil do professor e do aluno na
modalidade de Educacédo a Distancia, para que
0 ensino-aprendizagem seja eficaz e, assim,
alcance plenamente o resultado esperado.

2 PERFIL DO PROFESSOR E DO ALUNO DA EDUCACAO A DISTANCIA

Diante das mudancas que vém ocorrendo
na sociedade da informagéo e do conhecimento,
por meio da globalizagdo e das novas
tecnologias, surge a modalidade de Educacgéo a
Distdncia. Para que esse mecanismo
educacional flua perfeitamente, o desempenho
do professor e do aluno torna-se fundamental,
pois sdo eles os principais atores desse
processo. Portanto, a seguir, sera abordado o
perfil de cada um deles.

2.1 PERFIL DO PROFESSOR

O papel, a funcdo, as habilidades do
professor em um curso oferecido na modalidade
de Educacgédo a Distancia diferem de um curso
na modalidade presencial.

N&o é suficiente a simples transposicéo da

educagdo presencial para a Educacdo a
Distancia, todos o0s elementos envolvidos

o
=
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devem ter consciéncia de que seu papel sera
mudado.

Para Lévy (2003), dispor o atual modelo
educacional em formato digital ndo é suficiente
para o0 planejamento de programas em
Educacdo a Distancia. Os professores e
instrutores devem estar cientes de todos o0s
detalhes do curso em um ambiente virtual de
aprendizagem. Assim, além da inovagdo no
curriculo, os professores conteudistas e
instrutores precisam desenvolver: flexibilidade
para ensinar e repassar 0 conhecimento;
habilidades interpessoais para se comunicar
eficazmente com os alunos online; dominio da
tecnologia requerida para manuseio de
hardware e software; competéncia para ajudar
0s alunos a superarem problemas com a
tecnologia; conhecerem as especificacbes
técnicas do material didatico, arquivos e demais
recursos computacionais que dependem da
capacidade de memoria e velocidade da rede de
comunicacao.

De acordo com Moran (apud, MORAN;
VALENTE, 2011), o papel ativo do professor
como design de caminhos, de atividades
individuais e de grupo é decisivo e o faz de forma
diferente. O professor torna-se, cada vez mais,
um gestor e orientador de caminhos coletivos e
individuais, previsiveis e imprevisiveis, em uma
construcao mais aberta, criativa e
empreendedora.

Para Masetto (2001, p. 22):

[...] é importante que o professor desenvolva
uma atitude de parceria e corresponsabilidade
com os alunos, que planejam o curso junto,
usando técnicas em sala de aula que facilitem
a participacdo e considerando os alunos como
adultos que podem se corresponsabilizar por
seu periodo de formacéao profissional.

A ligacdo aluno-professor ainda €, no
imaginario pedago6gico, uma dominante, o que
torna a tutoria um ponto chave em um sistema
de ensino a distancia (MAIA, 1998 apud
NISKIER, 1999, p. 391).

O professor deve estar ciente de que uma
de suas fun¢Bes é motivar o aluno mais do que
no sistema tradicional, portanto a utilizacdo de
metodologias ativas é necessaria, para envolver
o aluno e despertar seu interesse pelo assunto

para que o mesmo cumpra seu papel com
relacdo a dedicacdo ao estudo, prazos,
participagdo em féruns, entre outros.

A seguir, o perfil do aluno de Educagéo a
Distancia.

2.2 PERFIL DO ALUNO

Para que um curso seja veiculado a
distancia, mediado pelas novas tecnologias, é
preciso contar com uma infraestrutura
organizacional complexa (técnica, pedagogica e
administrativa). O ensino a distancia requer a
formacdo de uma equipe que trabalhara para
desenvolver cada curso, e definir a natureza do
ambiente online em que sera criado (ALVES;
NOVA, 2003).

0] ensino a distancia difere
completamente, em sua organizacdo e
desenvolvimento, do mesmo tipo de curso
oferecido de forma presencial. No ensino a
distancia, a tecnologia esta sempre presente e
exigindo uma nova postura de ambos,
professores e alunos (ALVES; NOVA, 2003).

No limiar desses novos tempos, novas
tecnologias, o aluno de Educacédo a Distancia
molda-se as novas ferramentas de aprendizado.
Ferramentas que para a maioria dos estudantes
ja fazem parte do seu dia a dia. Como afirmam
Litto e Formiga (2012, p. 129), os “aprendentes
sao as pessoas gue nasceram depois de 1988 e
cresceram em um contexto em que as
tecnologias digitais se tornaram parte do
cotidiano, alterando a maneira como pensam,
interagem e aprendem”. Esses ‘aprendentes’
sdo também identificados como o0s nativos
digitais, ou seja, aqueles da linguagem de
computadores, internet, videogames, entre
outras ferramentas tecnolégicas.

Ter o dominio da tecnologia digital e das
midias sociais é fator preponderante, que €,
como destaca Behar e Silva (2012), algo
relativamente facil por se tratar de uma geragéo
que traz consigo uma habilidade natural de

acesso ao mundo digital.

Observa-se que as habilidades descritas
anteriormente, protagonizam 0 bom



desempenho e o perfil almejado dos alunos de
Educacéao a Distancia.

CONSIDERAGOES FINAIS

Como foi descrito no desenvolvimento
deste estudo, o crescimento da Educacdo a
Distancia no Ensino Superior € uma evidéncia

inquestionavel e crescente e  esta

revolucionando a maneira de difundir

conhecimento no Brasil e no Mundo.
Historicamente, observa-se que a

credibilidade dessa modalidade sempre foi
colocada em duavida por todos os elementos do
processo: professores, estudantes, funcionarios
de instituicbes de ensino e comunidade. Todos
esses atores do ensino a distancia tinham uma
desconfianca inicial com relacéo a efetividade
dessa modalidade. Diante disso, justifica-se
esta pesquisa com relacdo a busca da
credibilidade nos cursos ministrados pela
modalidade de Educacéo a Disténcia.

Os objetivos propostos de repassar aos
leitores uma abordagem clara e coesa em
detrimento dos conceitos, caracteristicas, as
leis, perfis dos atores da Educacdo a Distancia
e suas ferramentas de execucdo foram
alcancados. Procurou-se, com todos esses
dados e com as experiéncias vividas pelos
autores, como docentes desse ensino a
distancia, evidenciar a relevancia e a demanda
da modalidade de Educacéo a Distancia.
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BIOMAFA -
METODOLOGIA USADA
PARAAIDENTIFICACAO
DOSASFECTOSE
IMFACTOS AMBIENTAIS
DO SISTEMADE ENSINO
SINERGIA/NAVEGANTES
-SC

RESUMO

O biomapa é uma metodologia que consiste na elaboracéo de
mapas com a participacdo de uma comunidade, para entender
elementos biofisicos e socioculturais de um ambiente,
contribuindo para a percep¢do dos impactos das aclBes da
comunidade em seu meio. O objetivo geral deste trabalho é
aplicar uma metodologia para garantir a participacdo dos alunos
no levantamento de aspectos e impactos ambientais do Sistema
de Ensino — Sinergia, e como objetivos especificos: (i) verificar
quais os problemas encontrados na comunidade, (ii) identificar
0S recursos naturais utilizados na Instituicdo, e (i) analisar os
biomapas produzidos pelos alunos. Este trabalho seguiu uma
abordagem quali-quantitativa, método de pesquisa exploratério,
e tipo de pesquisa participante. Os resultados foram
apresentados em forma de tabelas. Os recursos naturais
encontrados no entorno foram &gua, ar, energia solar,
vegetacdo, solo, lixo, animais e areia. Os recursos naturais
consumidos de acordo com o biomapa sdo agua, energia, entre
outros. Constatou-se que o que é jogado fora, para os alunos,
sdo 0s papéis, plasticos, restos de borracha, embalagens das
cargas de canetdes e alimentos organicos. Os principais
aspectos ambientais observados pelos alunos foram o consumo
de energia elétrica, geracdo de residuos solidos e consumo de
agua. Ao levantar os aspectos e os impactos ambientais, a
Instituicdo pode aplicar a norma ISO 14001, que trata do Sistema
de Gestdo Ambiental. Os autores que embasaram esta pesquisa
foram Teixeira, Duarte e Morimoto (2008), ABNT (2015), Barbieri
(2011), Brasil (1981; 2012; 2010), Moura (2014), e Sanchez
(2013).

Palavras-chave: Biomapa. Percep¢do ambiental. Aspectos
ambientais.
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INTRODUCAO

Tem sido crescente a preocupacdo e a
discussdo em relacdo as questbes ambientais
pela sociedade atual, conforme explicado por
Lima (2015, p. 27):

[...] o meio ambiente deixou de ser visto e

entendido apenas como habitat social, fonte

de recursos naturais ilimitados e espaco para
deposicdo dos residuos da atividade
econdmica, para ser tratado como problema

social, que requer atencdo, reflexdo e

intervencéo da sociedade.

Deste modo, a escola passa a ser um
ambiente propicio para reflexdo destas
guestdes, através da educacdo ambiental,
contribuindo para a formacédo de pessoas que
consigam atuar de maneira consciente em seu
meio (SILVA; SAMMARCO; TEIXEIRA, 2012).

Para auxiliar no desenvolvimento de
atividades de educacéo ambiental sdo utilizados
recursos pedagogicos, como o biomapa. O
biomapa é uma metodologia que consiste na
elaboracdo de mapas com a participacdo de
uma comunidade, para entender elementos
biofisicos e socioculturais de um ambiente,

1 MATERIAIS E METODOS
1.1 TIPO DE PESQUISA

Este trabalho seguiu uma abordagem
guali-quantitativa, método de pesquisa explora-
tério, e tipo de pesquisa participante. “Na
abordagem qualitativa concebem-se analises
mais profundas em relagdo ao fendbmeno que
esta sendo estudado” (RAUPP; BEUREN, 2009,
p. 92). A pesquisa quantitativa “tem como
principal caracteristica a unicidade da forma de
coleta e tratamento dos dados. Para isso,
necessita coletar um conjunto de informagfes
comparaveis e obtidas para um mesmo conjunto
de unidades observaveis.” (LIMA, 2016, p. 16).

A pesquisa exploratoria “consiste no
aprofundamento de conceitos preliminares
sobre determinada tematica [...]” (RAUPP;
BEUREN, 2009, p. 80). Com ela, pode-se
buscar mais informagfes sobre determinado
assunto, que neste caso, Sd0 0S aspectos e

contribuindo para a percepcéo dos impactos das
acbes da comunidade em seu meio (BRASIL,
2009).

Assim, pode-se utilizar esta metodologia
como uma forma de os alunos expressarem sua
percepgcdo ambiental dos aspectos ambientais
gue sao utilizados dentro e fora da escola. “Os
aspectos ambientais sdo entendidos como
elementos das atividades, produtos ou servicos
de uma organizacao que podem interagir com o
meio ambiente” (MOURA, 2014, p. 103). O
levantamento de aspectos é importante para
prever 0s possiveis impactos ambientais
decorrentes dos usos de recursos naturais.

O objetivo geral deste trabalho é aplicar
uma metodologia para garantir a participacéo
dos alunos no levantamento de aspectos e
impactos ambientais do Sistema de Ensino —
Sinergia. Para isso, delinearam-se os seguintes
objetivos especificos: (i) verificar quais o0s
problemas encontrados na comunidade, (ii)
identificar os recursos naturais utilizados na
Instituicdo e (i) analisar os biomapas
produzidos pelos alunos.

impactos ambientais a partir dos recursos
naturais utilizados pelo Sistema de Ensino -
Sinergia.

Este trabalho € uma pesquisa participante,
cujo proposito é “a emancipacao das pessoas ou
das comunidades que a realizam”, ou seja, os
alunos envolvidos (GIL, 2010, p. 43). Para o
autor supracitado, neste tipo de pesquisa, a
populacéo identifica os problemas por si mesma.

1.2 CARACTERIZACAO DA INSTITUICAO

O Sistema de Ensino - Sinergia esta
localizado na Av. Prefeito Cirino Adolfo Cabral,
199, Bairro Sao Pedro, Navegantes - SC, CEP
n® 88370-053 (Figura 1). A Oeste, fica 0 Rio
Itajai-Acu e a cidade de Itajai, a Leste, a Praia
de Navegantes e o Oceano Atlantico.



Figura 1 - Localizacdo geogréafica do Sistema de
Ensino -Sinergia, com as seguintes coordenadas
geogréficas — Latitude - 26.906937, Longitude -
48.644752.
E W TR
)

T
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Fonte: Adaptado de Google Maps (2019).

A estrutura fisica do Sinergia apresenta
6.205,56 m? de area construida, dividida em 6
blocos. A Instituicdo possui 23 salas de aula,
sala de professores, 5 laboratérios (2 de
Informética, 1 de Ciéncias, 1 de Materiais de
Construcéo e 1 de Engenharia de Producéo), 10
banheiros coletivos, 3 banheiros individuais, 2
auditérios, além do ginasio com uma quadra
poliesportiva (fechada) e cantina com refeitério,
gquadra  biesportiva  (aberta), biblioteca,
brinquedoteca, o espaco da reprografia, uma
area para o armazenamento de materiais de
limpeza, uma &rea para 0 armazenamento do
materiais escolares, a cozinha e um salao de
festas, o Nucleo de Pratica Juridica e 7 salas
administrativas.

O Sistema de Ensino - Sinergia conta com
0 Colégio e a Faculdade. O Colégio atende
alunos da Educacéo Infantil (Maternal ao Pré II),
Ensino Fundamental | (Séries iniciais - 1° ao 5°
ano), Fundamental Il (Séries finais - 6° ao 9°
ano) e Ensino Médio (1° ao 3° ano). A Faculdade
Sinergia conta com os cursos de Administracao,
Pedagogia, Direito, Engenharia Civil,
Engenharia de Produgdo e Tecnologia em
Logistica, além de cursos de Especializagdo nas
areas de Educacéo, Direito e Administracao.

REFS —v.11, n.17, jan./jun. 2020

1.3 COLETA DE DADOS E ANALISE DOS
DADOS

O trabalho seguiu a metodologia de
Teixeira, Duarte e Morimoto. Os autores citam
gue a atividade tem como objetivos:

-Contribuir  para 0 mapeamento e
conhecimento de aspectos importantes da
realidade local;

-Possibilitar que os participantes ampliem sua
nocédo do espago, identifiguem a estrutura
basica existente na comunidade para que
reflitam sobre questbes como: planejamento
urbano, organizacdo comunitaria, equidade
social, promocao da saude, recursos voltados
para o bem-estar e qualidade de vida no local

onde vivem, estudam e/ou trabalham
(TEIXEIRA, DUARTE; MORIMOTO, 2008, p.
77).

Os materiais necessarios para o0

desenvolvimento desta atividade foram folhas
de oficio, lapis preto e lapis de cor, régua, caneta
esferografica azul ou preta e canetinhas
hidrograficas coloridas, além de um projetor
multimidia com notebook para a explicacdo da
atividade.

Duas turmas do 7° ano do Ensino
Fundamental I, do Colégio Sinergia,
participaram da atividade: uma, do turno
matutino e outra do vespertino, sendo 23 e 22
alunos, respectivamente. Os alunos do 7° ano A
foram organizados em 9 grupos, e os do 7° ano
B, em 6 grupos, totalizando 15 grupos.

A sequéncia didatica foi a seguinte:

A) Separacdo dos alunos em grupos
(Figura 2a e b).

Figura 2 - Divisdo dos alunos do 7° ano B em
grupos.

o
~
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Fonte: Os autores (2019).

B) Divisdo dos espacos para cada grupo.
Os espacos analisados foram salas de aula,
laboratérios de Informatica, laboratério de
Ciéncias, banheiros coletivos, gquadra
poliesportiva (fechada), auditorios, biblioteca,
cantina + refeitério, patio e corredores. Para
isso, foi entregue uma planta baixa da Instituicdo
e feita a verificag&o in loco.

C) Explicacdo do trabalho e demonstracéo
de uma imagem da localizacdo geogréfica da
Instituic&o.

D) Desenho de um croqui (planta baixa) do
local e nestes locais, por meio de legendas
(simbolos), identificacdo dos  aspectos
ambientais pelos alunos.

E) Aplicacdo de um questionario aos
alunos com 3 perguntas relacionadas a
definicho dos problemas encontrados na
comunidade; e 4 perguntas sobre a identificacédo
dos recursos naturais utilizados nos espacos e
os residuos gerados.

2 RESULTADOS E DISCUSSAO

2.1 PROBLEMAS AMBIENTAIS
ENCONTRADOS NA COMUNIDADE

A Tabela 1 apresenta 0s recursos naturais
existentes no entorno do Sistema de Ensino —
Sinergia, segundo a opinido dos grupos de
alunos envolvidos na pesquisa.

As perguntas relacionadas a definicdo dos
problemas encontrados na comunidade foram:

- No entorno, existem recursos naturais?

Quais?

- Os recursos estdo bem preservados?
Justifique.

- Existem outros problemas que

prejudicam a nossa comunidade e nosso
ambiente? Explique.

As perguntas sobre a identificacdo dos
recursos naturais utilizados nos biomapas
foram:

- No local do seu biomapa, quais o0s
recursos naturais consumidos?

- O que é jogado fora?
- Quais os problemas ambientais que
encontramos em nossa escola?

- Quais as agbes que poderiam ser
realizadas na escola? E na comunidade?

Os dados dos questionarios foram
tabulados em planilhas do Programa Excel.
Como todas as questdes eram subjetivas, fez-
se uma analise das palavras-chaves contidas
nas respostas, e foi feita a contagem por
incidéncia, sendo apresentado o numero de
vezes em que as palavras apareceram
(MALAFAIA; RODRIGUES, 2009).

Os resultados foram apresentados em
forma de tabelas com o NUmero de respostas -
N que apareceram. Para fins de comparacao,
agruparam-se as respostas por recursos
naturais para facilitar as analises dos resultados.

Tabela 1 - Recursos naturais existentes no
entorno da Instituicéo.

RECURSOS NATURAIS N
EXISTENTES TOTAL

N

Sol Energia solar 4

Agua 10
Mar

Agua 11

Solo

Areia
Terra
Lama
Argila

Solo 20

P P, B~ OO W

Fonte: Dados da pesquisa (2019).



Tabela 1 - Recursos naturais existentes no
entorno da Instituigdo (continua...).

RECURSOS NATURAIS N
EXISTENTES TOTAL
Praia
Pedra
Residuo/lixo
Residuo/lixo eletrdnico
Placas solares
Restinga
Arvore
Mato
Grama
Madeira
Plantas
Vegetacdo
Vento
Ar
Animais
TOTAL
Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Residuo/
Lixo
Outros

Vegetal 15

Ar

RPINNINEFP R NR O WRRPRRNZ2

Animal

al
(e}

58

Conforme a Tabela 1, pode-se observar
que foram listados 23 recursos naturais
existentes no entorno do Sinergia, totalizando
58 respostas. No agrupamento por similaridade,
encontraram-se 8 recursos naturais. Os
recursos com maior incidéncia foram: agua (10),
areia (8), e arvore (5). No agrupamento, os tipos
de solo foram os recursos mais listados (20).

De acordo com Brasil e Santos (2010, p.
455) os recursos naturais sao “matérias-primas
gue existem na natureza e sdo exploradas pela
atividade humana”. Barbieri (2011) explica que o
conceito tradicional de recursos naturais esta
relacionado ao interesse humano sob ele, sendo
composto por elementos ou parte do meio fisico
e biolégico que possa ser util e acessivel a
producdo da subsisténcia humana. No entanto,
0 autor esclarece que o meio ambiente em si é
condicdo da existéncia de vida, e, portanto,
todos o0s seus elementos devem ser
considerados como recursos naturais. Guerra et
al. (2009, p. 246) afirmam que recurso natural é
“qualquer elemento, matéria e energia que nao
tenha sofrido processo de transformacédo, que
seja usado diretamente para assegurar
necessidades fisiolégicas socioeconémicas ou
culturais”. Deste modo, os agrupamentos sol,
agua, solo, vegetal, ar e animal foram
identificados corretamente. No entanto, a
identificacdo de residuos/lixo e placas solares,
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COmo recursos naturais ndo esta correta, uma
vez que sdo materiais produzidos pelas
atividades humanas, que sofreram processos de
transformacgéo.

Na Tabela 2 esta descrita a opinido dos
grupos quanto a preservagdo dos recursos
naturais listados na Tabela 1.

Tabela 2 - Preservacdo ou ndo dos recursos
naturais do entorno da Instituicéo.

RESPOSTAS N

Sim 4
Mais ou menos/ Em parte 4
N&o 7
TOTAL 15

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

O termo preservagao pressupde que as
areas naturais permanecem intocadas pelo ser
humano, e o termo conservacdo implica na
exploragdo racional da area, respeitando-se a
legislacdo ambiental, a fim de manté-la em
condicGes adequadas para 0 uso das atuais e
futuras geracdes (MENEGUZZO;
CHAICOUSKI, 2010).

“Acbes que garantem a manutengao das
caracteristicas proprias do ambiente e as
interacbes entre o0s componentes” sao
chamadas de preservacdo (GUERRA et al.,
2009, p. 234). 7 grupos responderam que 0S
recursos naturais nao estao bem preservados, 4
responderam que sim e 4 que 0S recursos estéo
mais ou menos preservados (Tabela 2). E
interessante saber a opinido dos entrevistados,
pois 0s resultados mostram a percepcao
ambiental dos mesmos, ou seja, seus
julgamentos, condutas e a interrelagdo das
pessoas com 0 meio ambiente (PEREIRA,
1999).

E importante entender que a percepcao
ambiental das pessoas esta associada ao
amadurecimento préprio e as experiéncias
vividas, assim cada aluno tem a sua prépria
percepcdo em relacdo as questdes ambientais e
do seu meio (SILVA; SAMMARCO; TEIXEIRA,
2012).

A Tabela 3 apresenta as justificativas
dadas quanto a preservacdo ou ndo dos
recursos naturais.

o
(@)
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Tabela 3 - Justificativas da preservagdo ou néo
dos recursos naturais no entorno da Instituigéo.

RESPOSTA JUSTIFICATIVAS N
Nao ha retirada de arvores 1
Sim E proibido cortar a restinga 1
Nao ha desmatamento na
restinga
Os recursos podem estar
poluidos
Devido a poluicéo
Locais mais movimentados
nao estdo bem preservados
Algumas pessoas destroem
Tem coisas que ndo tem
cuidado
Tem gente tirando 0s recursos
do local
Agua poluida
Descarte incorreto de lixo
Lixo na vegetacdo
Lixo nos terrenos baldios
Vegetacdo ndo estd bem
preservada
Animais abandonados

TOTAL 17

I S S S | N

Nao/ Mais
ou menos/
Em parte

P P NP R R R

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Na Tabela 3 foram listadas 3 justificativas
diferentes para os grupos que acreditam que 0s
recursos estdo bem preservados, e 12
justificativas para 0os grupos que acreditam que
0S recursos ndo estdo ou estdo em parte
preservados. Para 0s grupos que acreditam que
0S recursos estdo bem preservados, as
justificativas foram que ndo ha a retirada de
arvores, que € proibido cortar a restinga e que
nao ha desmatamento na restinga, ou seja, so
foi mencionada a vegetacéo, desconsiderando-
se os demais recursos listados. As justificativas
negativas estdo relacionadas a poluicdo, como
a poluicdo dos recursos, descarte incorreto do
lixo e vegetagdo ndo preservada.

De acordo com o inciso Ill do Art. 3° da Lei
6938/1981, poluicéo é

[...] a degradagdo da qualidade ambiental
resultante de atividades que direta ou
indiretamente:

a) prejudiquem a saude, a seguranca e o bem-
estar da populacao;

b) criem condi¢cbes adversas as atividades
sociais e econdmicas;

c) afetem desfavoravelmente a biota;

d) afetem as condi¢cbes estéticas ou sanitarias
do meio ambiente;

e) lancem matérias ou energia em desacordo
com os padrbes ambientais estabelecidos.
(BRASIL, 1981, p. 1).

Sanchez (2013, p. 27) define que a
degradacédo € “qualquer alteragdo adversa dos
processos, funcbes ou componentes
ambientais, ou uma alteracdo adversa da
qualidade ambiental”’, podendo ser entendida,
assim, como um impacto ambiental negativo.

Segundo o inciso VI do Art. 3° da Lei n°
12.651/2012, a vegetacdo a que os alunos se
referem € a restinga, considerada uma Area de
Preservagéo Permanente — APP, que é fixadora
de dunas na cidade de Navegantes. E conforme
o inciso XVI do Art. 3° da mesma Lei, a restinga
€ um

[...] depésito arenoso paralelo a linha da costa,

de forma geralmente alongada, produzido por

processos de sedimentacdo, onde se
encontram diferentes comunidades que
recebem influéncia marinha, com cobertura
vegetal em mosaico, encontrada em praias,
corddes arenosos, dunas e depressoes,
apresentando, de acordo com o estagio
sucessional, estrato herbaceo, arbustivo e

arbéreo, este Ultimo mais interiorizado
(BRASIL, 2012, p. 5).

O Decreto Municipal n® 188/2015, declara
que as restingas sao de utilidade publica para as
dunas da Praia de Navegantes e para o
Municipio, e que ha um Projeto de Recuperacao
e Protecdo da Area de Dunas e Restinga da Orla
de Navegantes, onde foi feita a “retirada de
espécies exgticas invasoras, remocdo de
estruturas presentes no campo de dunas,
implantacdo de deck e passarelas e restauracéo
de areas de preservagao permanente, aumento
da sinalizacdo da area, dentre outras atividades”
(NAVEGANTES, 2015, p. 1).

A Foz do Rio Itajai-Acu faz parte de um
estudrio, uma area de transicao entre os rios e
0os mares. Von-Ahn e Pereira Filho (2015)
realizaram um diagnéstico da qualidade de agua
ao longo do estuario do rio Itajai-Acu (alto,
médio e baixo), e avaliaram alguns parametros,
como o oxigénio dissolvido - OD, material
particulado em suspenséo na coluna de 4gua —
SS, carbono orgénico particulado - COP,
demanda bioquimica de oxigénio - DBOS5,
coliformes fecais e nitrato - NO3. O OD “[...] é a
concentracao de oxigénio (O2) contido na agua,



sendo essencial para todas as formas de vida
aquatica” (CNPMA, 2019, p. 1). Para os autores,

O OD, SS, COP, DBO5, Col. Fecais e nitrato,
apresentaram maiores valores no alto estuério
sugerindo que estejam associadas a dinamica
do local, a maior populacdo e maior area
agricola. A salinidade, pH, nitrito e nitrogénio
amoniacal mostraram maiores valores no
médio e baixo estuario sendo este segmento
influenciado pela entrada da 4gua marinha. As

maiores  concentragcbes de  nitrogénio
amoniacal no baixo estuario sugerem
influéencia do efluente doméstico dos

municipios de Itajai e Navegantes, além dos
provenientes da indlstria pesqueira. [...].
Conforme o0s padrdes estabelecidos pela
resolucdo do Conama 357/05 o alto estudrio
apresentou maiores conformidades com a
legislagcdo. Porém o médio e baixo estuario
apresentaram a maioria das suas variaveis em
inconformidade sendo um indicio que as
atividades desenvolvidas na bacia tém efeito
na porc¢éo final da bacia. As medidas de coleta
e tratamento de efluentes, que serdo
implantadas na regido sdo uma forma de
melhorar os valores das variaveis relacionadas
a entrada de matéria organica, visto que o
médio e o baixo estuério ja se encontram com
a maioria dos valores das variaveis fora dos
padrdes estabelecidos pela legislacéo,
principalmente a variavel coliforme fecal. A
falta de mata ciliar nas margens do estuario
seria outra questdo de ser abordada, pois a
falta dela ocasiona a maior entrada de SS e de
outros materiais proveniente das atividades
antrépicas (VON-AHN; PEREIRA FILHO,
2015, p. 341).

O |Instituto do Meio Ambiente - IMA
(2020a), realiza desde 1976, a pesquisa de
balneabilidade na costa catarinense, a fim de
verificar se as aguas de cada balneario estédo
préprias ou impréprias para banho, através da
analise da existéncia da bactéria Escherichia
coli, presente nos esgotos. A balneabilidade é a
“qualidade das aguas destinadas a recreacao de
contato primario, sendo este entendido como um
contato direto e prolongado com a agua
(natacdo, mergulho, esqui-aquatico, etc.), onde
a possibilidade de ingerir quantidades
apreciaveis de agua é elevada” (CETESB, 2020,
p. 1). De acordo com o relatério mais recente
divulgado pelo IMA (2020b), no municipio de
Navegantes, 2 dos 4 pontos analisados no dia
02 de janeiro de 2020 estavam impréprios para
banho, sendo um destes localizado na foz do
Rio Gravata.

REFS —v.11, n.17, jan./jun. 2020

A Tabela 4 apresenta os problemas que
prejudicam a comunidade e o ambiente na
opinido dos grupos.

Tabela 4 - Problemas ambientais que prejudicam
a comunidade e o ambiente no entorno da
Instituicéo.
RECURSO
NATURAL

Energia

PROBLEMAS N

AMBIENTAIS TOTAL
Consumo de energia
elétrica
Consumo de
gasto de agua
Poluicéo do rio por
diesel
Poluicéo do rio
Contaminacgéo por 1
produtos de limpeza 9
Poluicéo do rio por
esgoto
Contaminacéo do mar
Esgoto na praia
Poluicdo do rio por
residuo/lixo
Residuos/lixo na praia
Residuos/lixo na rua
Residuos/lixo na
restinga
Residuos/lixo no solo
Residuos/lixo /
contaminacgao
Residuos/lixo
(plasticos, papéis)
Uso excessivo de
alimentos
Desmatamento 1 3
Destruicao/degradacéo
da vegetacdo
Poluicéo do ar por
carros
Poluicéo do ar por
industrias
Fabricas
Poluicao do ar
Ruidos
Morte de animais na
praia

Agua agua/

Agua
residual

Residuo/

Lixo =

P PP RPN PR (PR R

w

Vegetal

Ar

Ruido

S T SN = =

Animal

TOTAL 35 35

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Foram listados pelos grupos 24 problemas
ambientais diferentes para a comunidade e o
ambiente no entorno da Instituicdo (Tabela 4).
No agrupamento por similaridade foram listados
problemas para 8 tipos de recursos naturais
diferentes, como energia, agua, agua residual,
residuos/lixo, vegetal, ar, ruido e animal. Os
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problemas ambientais mais listados no entorno
pelos alunos foram residuos/lixo na praia (7),
polui¢do do rio (4) e residuos (de maneira geral)
(3). No agrupamento, os residuos/lixo foram os
problemas mais listados.

De acordo com Barbieri (2011, p. 4), os
problemas ambientais “decorrem do uso do
meio ambiente para obter o0s recursos
necessarios para produzir os bens e servicos de
gue necessitam e dos despejos de materiais e
energia ndo aproveitados”. Deste modo, os itens
uso excessivo de alimentos e fabricas ndo sédo
considerados como problemas ambientais, mas
podem acarretar estes problemas, como a
contaminacdo de recurso hidrico devido ao
excessivo uso de agrotéxicos para producao de
alimentos, e a emissdo na atmosfera de
substancias, acima do limite permitido pela
legislagdo, tratadas inadequadamente em
fabricas.

A disposicdo inadequada dos residuos
pode resultar em muitos problemas ambientais,
mas Bidone e Povinelli (1999) afirmam que os
maiores efeitos séo os lixiviados/percolados, ou
seja, 0 chorume que é gerado pela
decomposicao destes residuos, além de gases,
como CO; HS e CH4 podendo -causar
impactos, tais como, contaminacado do solo: dos
recursos hidricos e da atmosfera.

Outro problema citado pelos alunos foi a
poluicdo do rio, que se d& pelo lancamento de
efluentes no curso d’agua pelas atividades
desenvolvidas na regido e despejo de efluentes
ndo tratados, o que pode provocar alteragdo em
sua qualidade. Dentre o0s efeitos desta
alteracdo, pode-se citar: a contaminacao
microbioldgica, desenvolvimento de doencas de
veiculacdo hidrica, desenvolvimento de algas,
encarecimento do tratamento da agua, limitacao
para o seu uso, desaparecimento de organismos
aquéaticos e formacédo de bancos de lodos em
canais navegaveis (BOSSOI; GUAZELLI, 2004).

2.2 RECURSOS NATURAIS UTILIZADOS NA
INSTITUICAO

Na Tabela 5 foram apresentados os
recursos naturais utilizados pela Instituicdo,

segundo os biomapas feitos pelos grupos de
alunos que participaram da atividade.

Tabela 5 - Recursos naturais consumidos pela
Instituicdo, segundo os alunos.

RECURSOS NATURAIS CONSUMIDOS
Energia/eletricidade
Energia solar

Agua

Esgoto
Residuos/lixo/organicos
Metais

Argila

Petroleo

Produtos quimicos
Latex

Papéis

Madeira

Alimentos

Outros

WrrNvNwRrRrRPRPRPRPWREENOZ

TOTAL

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Como pode ser observado na Tabela 5,
foram listados pelos alunos 14 recursos naturais
diferentes consumidos pela Instituicdo. Os
recursos que foram mais mencionados foram:
agua (12), energia/eletricidade (9),
residuo/lixo/organicos (3) e papéis (3). Apesar
de serem considerados pelos alunos, esgoto e
os residuos ndo sao recursos naturais, mas sao
gerados com a utilizagdo dos mesmos, podendo
causar problemas ambientais.

Do mesmo modo, a energia elétrica pode
ser proveniente de recursos naturais, tais como
agua, ar, sol (citada por dois alunos) e
combustiveis fosseis, mas ndo é um recurso
natural, conforme o0 conceito abordado
anteriormente, pois sofre um processo de
transformacéo.

Na Tabela 6, estdo os recursos que sdo
jogados fora pela Instituicdo de acordo com a
opinido dos grupos de alunos que participaram
da pesquisa.

Tabela 6 - Recursos jogados fora da Instituicao.

RECURSOS JOGADOS FORA N
Agua g
Orgéanicos/comida 2
Residuos/lixo 4

Fonte: Dados da pesquisa (2019).



Tabela 6 - Recursos jogados fora da Instituicdo
(continua...).

RECURSOS JOGADOS FORA
Residuo/lixo radioativo
Plasticos
Papel
Livros
Latas
Lapis
Resto borracha
Carga de canetdo
Frascos de vidros
Luvas de borracha
TOTAL 31
Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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Os grupos relacionaram 13 recursos
diferentes que séo descartados pela Instituicdo
(Tabela 6). O recurso que teve mais destaque foi
o papel (11), seguido de residuos/lixo (4) e
plasticos (4).

Leripio (2001) organizou um método
denominado de GAIA - Gerenciamento de
Aspectos e Impactos Ambientais baseado na
ISO 14001, onde se faz o levantamento das
entradas e saidas dos processos produtivos,
auxiliando na identificacdo dos aspectos
ambientais, e das eventuais perdas. O que é
descartado pelo Sinergia, seriam as saidas, de
acordo com seu método.

A Tabela 7 apresenta os problemas
ambientais encontrados nha instituicdo de
ensino, de acordo com a opinido dos alunos.

Tabela 7 - Problemas ambientais encontrados na

Instituicéo.
RECURSO PROBLEMAS N
NATURAL AMBIENTAIS N | TOTAL
. Alto consumo de
Energia . 1 1
energia
Agua I?esperdmo/gasto de > >
) agua
Agua Contaminacéo da 4gua | 1 1
residual
Residuos/lixo no chao 6
Descarte de
. X 1
residuos/lixo
Residuo/ | Quantidade de > 11
Lixo residuos/lixo produzido
Poluicao por
. X 1
residuos/lixo
Separacao indevida 1

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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Tabela 7 - Problemas ambientais encontrados na
Instituigdo (continua...).

RECURSO PROBLEMAS N
NATURAL AMBIENTAIS N |[TOTAL
Desperdicio de papel 1
Desmatamento 1
Vegetal |Sem preservacéo da 1 4
vegetacao
Sem arvores 1
Ar Poluicéo do ar 2 2
Ruido Pol_ui(;éo §on_ora 1 3
Muitas maquinas 2
TOTAL 24 24
_ Tudo
limpo 1 1

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Ao todo foram dados 24 problemas
ambientais para a Instituicdo, sendo 15
problemas distintos. Os que mais se destacaram
foram residuos/lixo no chao (6),
desperdicio/gasto de agua (2), quantidade de
lixo produzido (2), poluicdo do ar (2) e muitas
maquinas (2). O problema “muitas maquinas”
abordado por dois alunos é devido ao uso de
maquinas durante a reforma que aconteceu na
Instituicdo de Ensino no ano de 2019.

O principal problema identificado pelos
alunos foi o residuo/lixo produzido, no entanto,
pouco foi citado a respeito dos impactos que a
disposicdo inadequada de residuos pode trazer,
como os identificados por Tendrio e Espinosa
(2004): poluicdo do ar, contaminacdo do solo,
das aguas superficiais e dos lencéis freaticos,
riscos a saude publica, proliferacdo de doencas,
poluigéo visual e mau odor.

A poluicdo do ar, identificada por dois
alunos, pode estar associada ao uso de veiculos
para o transporte dos alunos até a escola. De
acordo com Assuncado (2004, p. 115), “os
veiculos sdo, atualmente, a principal fonte de
emissdo de poluentes para a atmosfera, em
especial nos grandes centros urbanos”. O autor
explica que a poluicdo do ar tem causado
problemas mundiais, tais como o efeito estufa e
a reducdo da camada de ozb6nio estratosférico
(ASSUNCAO, 2004).

Na Tabela 8, estdo descritas as a¢des que
poderiam ser realizadas na escola e na
comunidade de acordo com o0s grupos de
alunos. Como se pode observar, alguns grupos

v
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nao separaram as agdes entre comunidade e
escola nas suas respostas, por isso elas foram
relacionadas para o mesmo local.

Tabela 8 - A¢cGes que poderiam ser realizadas na
Instituicéo.

LOCAIS

ACOES N
Criancas jogarem o
residuo/lixo na lixeira
Coleta seletiva pelos alunos
na escola
Continuacao do Programa
SINECO - Sinergia Ecolégico
Parar de andar de carro
Tirar lixo dos terrenos
baldios
Limpeza das ruas
Abrigo para animais
COMUNIDADE | abandonados
Cuidar mais do solo
Menos desmatamento
Preservar a vegetacao /
preservacdo ambiental
Menos poluicdo
Separacao dos residuos/lixo
/ coleta seletiva
N&o jogar residuos/lixo no
chéo / lixo na lixeira
Reduzir os residuos/lixo
Reciclar
N&o gastar agua /
economizar agua
Campanhas sustentaveis
A instalacdo das placas
solares
Mais plantas e arvores

TOTAL

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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Os grupos deram 19 ideias de agbes que
poderiam ser realizadas na comunidade e/ou
escola (Tabela 8). As acdes se concentraram na
area de residuos solidos/lixo, sendo: fazer a
separacdo dos residuos/lixo, ndo jogar o0s
residuos/lixo no chao ou colocar o lixo na lixeira,
e reduzir o volume de residuos produzidos.

Deste modo, entende-se que existe a
necessidade de um gerenciamento planejado
dos residuos solidos na instituicdo, a fim de
possibilitar que essas agfes sejam colocadas
em pratica. Assim, seré elaborado um Plano de
Gerenciamento de Residuos Sélidos - PGRS
para o Sinergia, previsto pela Lei Federal n°
12.305/2010, que institui a Politica Nacional de

Residuos Sdlidos. Trata-se de um documento
que define as acbes que serdo exercidas nas
etapas de coleta, transporte, transbordo,
tratamento, destinacgéo final e disposigéo final.

Além disso, a Lei também define que no
gerenciamento dos residuos solidos, devera ser
observada a seguinte ordem de prioridade: ndo
geracdo, reducdo, reutilizagdo, reciclagem,
tratamento dos residuos sélidos e disposi¢céo
final ambientalmente adequada dos rejeitos
(BRASIL, 2010).

2.3 ANALISE DOS BIOMAPAS

O intuito de aplicar o biomapa é

[...] promover a percepcdo do espaco e das
diversas atividades inseridas no mesmo, de
forma que os participantes possam discutir e
refletir seus pontos de vista, elencando ao final
do processo as potencialidades e
vulnerabilidades de uma determinada
realidade (INSTITUTO ECOAR, 2008 apud
ARAUJO; NEPOMUCENO; MODESTO, 20186,

[s-p.].

A Tabela 9 apresenta os locais de onde
foram feitos os biomapas.

Tabela 9 - Espagos da Instituicdo que foram
analisados.

LOCAIS

Nao fez
Nao identificou o local
Cantina/Refeitorio
Banheiro
Biblioteca
Laboratério de Ciéncias
Ginasio
Laboratério de Informatica
Auditério
Sala de aula

TOTAL
Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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Constatou-se que dos 10 espacos que se
pretendia avaliar, apenas do patio e dos
corredores nado foram feitos os biomapas
(Tabela 9). Os locais mais analisados foram o
banheiro, por 3 grupos, seguido da cantina,
biblioteca e laboratério de Ciéncias, por 2 grupos
cada um.



Nas Figuras 3, 4, 5 e 6, sdo apresentados
4 biomapas. Eles se referem, respectivamente,
a cantina/refeitorio, laboratorio de Ciéncias,
banheiro e sala de aula. Todos apresentam a
legenda, como foi solicitado, e 0s aspectos
ambientais do espaco analisado.

Figura 3 - Biomapa da cantina/refeitorio.
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Fonte: Gabriely Luiza de Souza Berchenbrok, Julia
Gabrielly de Almeida Machado Dias e Yasmin
Pedrozo Lohn (7° ano B) (2019).

F|gura 4 - Blomapa do laboratério de Ciéncias.
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Fonte: Emanuela Fonseca Regenold, Luana
Gongalves Malaquias, Manuela Malaquias Couto,
Yuri Braz Ramos (7° ano A) (2019).
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Figura 5 - Biomapa de um banheiro.
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Fonte: Isadora dos Anjos‘ﬁonorato, Maria Eduarda
Marinari Maia, Guilherme Antonio da Rosa da Rocha,
Valentina Campigoto (7° ano B) (2019).

Figura 6 - Biomapa da sala de aula.
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Fonte Maria Eduarda Mello, Maria Luiza Barros
Montanheri e Ana Clara Machado Catarina (7° ano A)
(2019).
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Na Tabela 10, é feita uma relagcdo dos
aspectos ambientais levantados pelos alunos
por meio de seus biomapas, de todos 0s grupos
e espacos.

Tabela 10 - Espacgos da Instituicdo que foram
analisados.

ASPECTOS N
RECURSOS | AMBIENTAIS N [TOTAL

Energia elétrica
Consumo de 13
energia elétrica
Agua

Consumo de agua
Esgoto

Torneira
Canalizacéo
Residuos/lixo
Geracéo de
residuos solidos/lixo

Lixeira

Lixo radioativo
(Laboratério)
Madeira

Papel

Consumo de papel
Barulho

TOTAL 43 | 43

Energia

Agua

Agua
residual

Ok P M Ol

N

Residuo/

Lixo =

L

Vegetal

RN R R

Ruido

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Os grupos descreveram 43 aspectos
ambientais no total (Tabela 10), sendo 15
aspectos diferentes levantados. Os aspectos
gue tiveram uma maior incidéncia foram energia
elétrica (8), residuos/lixo (6), consumo de
energia elétrica (5) e agua (5).

E possivel observar que alguns alunos
ndo utilizaram o termo consumo antes de
energia elétrica, 4gua, madeira e papel. Este
termo deve ser utilizado para ser considerado
um aspecto, capaz de ter a ele um impacto
associado. J& os itens torneira, canalizagdo e
lixeira ndo sdo aspectos ambientais, mas a
identificac@o dos objetos.

Quanto ao lixo radioativo, identificado por
um aluno, o correto € considerar os residuos
perigosos, uma vez que nao foram identificados
quais o0s residuos sdo provenientes dos
laboratérios  para assim  definir  suas
caracteristicas. Os residuos perigosos sao
aqueles que apresentam significativo risco a
saude publica ou a qualidade ambiental em

razao de suas caracteristicas de
inflamabilidade,  corrosividade, reatividade,
toxicidade, patogenicidade, carcinogenicidade,
teratogenicidade e mutagenicidade (BRASIL,
2010).

A partir dos aspectos identificados pelos
alunos, organizaram-se 0s impactos ambientais
no Quadro 1.

Quadro 1 - Aspectos e impactos ambientais
identificados para Instituicdes de Ensino.

ASPECTO IMPACTO AMBIENTAL
AMBIENTAL
Consumo de Contribui para o

esgotamento/reducéo dos
recursos naturais
Contribui para o

energia elétrica

Consumo de esgotamento/reducéo dos
agua recursos naturais
Risco a saude dos usuarios
Geracao de Contaminac¢éo ou poluicao
esgoto das aguas
Contaminacéo do solo,
Geracao de aguas superficiais e lencgois

freéticos

Risco a saude publica
Poluicéo visual e mau odor
Contaminacéo do solo
Contaminagéo dos

residuos solidos

Geragédo de ambientes aquaticos
residuos sdlidos | Danos a salde e ao bem-
perigosos estar de pessoas internas e
externas a Instituicao
Poluicéo visual
Contribui para o
Consumo de P ~
. esgotamento/redugéo dos
madeira )
recursos naturais
Contribui para o
Consumo de P ~
I esgotamento/reducgéo dos
recursos naturais
Danos a saude e ao bem-
y estar de servidores, alunos e
Ruido

comunidade

Poluicdo sonora

Fonte: Adaptado de Cerezini, Amaral e Polli (2016),
Mendon¢a e Silva (2015), Roedel e Nascimento
(2016), Almeida et al. (2017), e Tendrio e Espinosa
(2004).

Para Moura (2014, p. 112), “a relagéo

entre aspectos e impactos € uma relacdo de
causa e efeito”. De acordo com a NBR



14001/2015, “um aspecto ambiental pode
causar impacto(s) ambiental(is). [...] Um aspecto
ambiental significativo € aquele que tem ou pode
ter um ou mais impactos ambientais
significativos” (ABNT, 2015, p. 3).

Ao levantar os aspectos e os impactos
ambientais, a Instituicio pode aplicar a nhorma

CONSIDERACOES FINAIS

Os objetivos delineados foram
alcancados. Percebeu-se que o0s alunos
souberam identificar os principais aspectos

ambientais e os recursos utilizados.

Nos problemas encontrados na
comunidade, se questionou inicialmente quais
0S recursos naturais que existem no entorno. Os
recursos foram &gua, ar, energia solar,
vegetacdo, solo, lixo, animais e areia. Foi
perguntado também se 0s recursos estavam
bem preservados. A maioria respondeu que nao,
devido a poluicao, lixo e animais abandonados.
A terceira questdo desta temética perguntava se
havia outros problemas na comunidade, a qual
os alunos responderam: elevado gasto de agua,
poluicdo do ar, liberacdo de esgoto na praia,
degradacdo da vegetacdo nativa e poluicdo do
rio.

Os recursos naturais consumidos de
acordo com o biomapa sdo agua, energia, entre
outros. O que é jogado fora, para eles, sdo os
papéis, plasticos, restos de borracha,
embalagens das cargas de canetdes e
alimentos orgénicos. Os problemas encontrados
no Sinergia sao papéis no chdo, gastos de agua,
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